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Aallaqqaasiut

Specialemi uani misissorneqartoq tassaavoq, Ilulissani inuusuttut ganoq ilinniarnissamik
takorluugaqarnerat siunissamillu pilersaaruteqarnerat aammalu tamanna ganoq
sunniuteqartigisinnaanersoq Ilulissani sumiiffimmut tunngatillugu ilinniarfinnik
ineriartortitsinermut. Misissuinermi aallaavigineqarpoq ilinniagaqarnissamut periarfissanik
amerlisaanissamut tunngatillugu Kalaallit Nunaanni politikkikkut ogallinneq, ilaatigut
Nuummiinnaanngitsoq nunap immikkoortuini allani aamma inuusuttunut pitsaanerusumik

periarfissiiniarneq anguniagaammat.

Misissuinermi atorneqartut tassaapput paasissutissat meeqqat atuarfianni 8., 9. aamma 10. klassini
atuartut akornanni apersorneqarnikkut katersorneqarsimasut. Paasissutissat Super-ip Career
Development Theory-ia kiisalu Deci & Ryan tunngavigalugu misissorneqarsimapput, ilanngullugit
Bourdieu-p “social”’-imik aammalu “cultural capital”’-imik eqqarsartaasii, kiisalu teoriit

“centralisering” aamma “periferi” atorneqarlutik.

Misissuinermi paasisat takutippaat inuusuttut ilinniarnissamut takorluugaat
assigiinngitsorujussuusut, soorlu inuussutissarsiornermi ilinniarnerit allanillu qaffasinnerusunik
ilinniarnerit, kisiannili amerlasuut suli paasiniarpaat siunissaat qanoq ingerlassassanerlugu.
Ilaquttat, ikinngutit aammalu sumiiffimmi maligassiuisut pingaaruteqartorujussuupput inuusuttut
ingerlaqqinnissaminnut piumassuseqarnerannut, taamaattorli sumiiffimmi ilinniarnissamut
periarfissat annikitsuinnaammata unammilligassaqarput. Inuusuttut amerlasuut oqaatigaat
[ulissaniiginnarusussinnaallutik ilinniarnissamut periarfissat amerlanerusut sumiiffimminni

pilersinneqassappata.

Specialep inernera ilaatigut takuuk: ilinniarnissamut ilitsersuisarnerup meeqqat atuarfianni
nukittorsarneqarnissaa pisariaqarpoq; ilinniartitsisarnerit nutaat, soorlu fleksible aamma
sumiiffinnut tulluarsakkat amerlineqassapput; kiisalu inuusuttut nammineq isiginneriaasiat

ilanngunneqartariaqarpoq ilinniarnermut politikki ineriartortinneqartillugu.



Abstract

This thesis explores the educational aspirations and future plans of young people in Ilulissat,
Greenland, and discusses their implications for the development of local educational opportunities.
The study is situated within the broader educational policy debate in Greenland, where there is
growing attention to promoting equitable access to education outside of Nuuk and encouraging

young people to remain in their local communities.

The research is based on a survey conducted among students in grades 8, 9, and 10 in Ilulissat. The
analysis draws on Super’s Career Development Theory and Deci & Ryans, Bourdieu’s concepts of

social and cultural capital, and theories of centralization and periphery.

Findings reveal that the students’ educational ambitions range from vocational training to higher
education, but many remain uncertain about their future paths. Family, peers, and local role models
play an important motivational role, while geographical distance and the limited availability of local
education options create barriers. Many respondents expressed that they would prefer to stay in

Tlulissat if more educational opportunities were available locally.

The thesis concludes that strengthening career guidance in schools, expanding flexible and locally
accessible education, and integrating young people’s perspectives into educational policy are key to

fostering equitable and sustainable educational development in Ilulissat and beyond.



1. Indledning

“Alle unge, uanset hvor i landet de bor, skal have mulighed for at tage en uddannelse og

bidrage til samfundets udvikling.”

(Naalakkersuisut, Uddannelsesstrategi 2024—-2030)

Dette citat indkapsler en af de sterste udfordringer i det gronlandske uddannelsessystem: forskellene
1 adgang til uddannelse mellem landets centre og periferi. I takt med at Grenland seger at styrke sin
selvforsergelse og kompetenceudvikling, er uddannelse blevet et centralt omdrejningspunkt for

politisk og samfundsmaessig udvikling.

Der er i flere ar stigende interesse for at etablere flere uddannelsesmuligheder 1 Ilulissat. Bade
borgere og lokale politikere har gentagne gange fremhavet ensket om at styrke byens
uddannelsestilbud (Melgaard 2011), s& de unge far bedre muligheder for at tage en uddannelse uden
at skulle flytte langt vaek. Is@r efterspergslen efter gymnasiale uddannelser er tydelig, men der er
ogsa et onske om, at flere erhvervs- og professionsuddannelser kan etableres lokalt. Dette enske
flugter med en bredere politisk dagsorden, hvor udviklingen af uddannelsessystemet ses som en

forudsetning for at skabe vakst, trivsel og fremtidige arbejdspladser i Gronland (Johansen 2025).

Ifolge Naalakkersuisuts Uddannelsesstrategi 2024 - 2030 er det et centralt mal, at “alle unge i hele
landet skal have muligheder for uddannelse, uanset hvor de bor” (Naalakkersuisut 2024). Strategien
peger samtidig pé, at forskellene 1 uddannelsestilbud mellem Nuuk og de gvrige byer er en
vasentlig udfordring og at tilgaengeligheden til uddannelse i landets yderomréader skal styrkes.
Denne problematik er serlig tydelig 1 [lulissat, Grenlands tredjesterste by, hvor

uddannelsesudbuddet efter folkeskolen er yderst begraenset.

Udover Socialpadagogisk Seminarium findes der ingen gymnasiale institutioner i byen. Det
betyder, at unge der onsker at tage en gymnasial uddannelse eller andre former for
ungdomsuddannelse, i praksis mé flytte til Nuuk eller andre byer, hvor uddannelse findes. Denne
geografiske ulighed skaber bade praktiske og sociale udfordringer for de unge, der ma forlade deres
hjem, familie og netvaerk for at forfelge en uddannelsesvej (Flora 2007). Samtidig pavirker den

byens muligheder for at fastholde unge og udvikle et lokalt kompetencemiljo.



For at kvalificere beslutningerne om, hvilke uddannelsestilbud der med fordel kan etableres i
Tulissat, er det nedvendigt at inddrage de unge selv. Det er i sidste ende deres ensker, erfaringer og

motivation, der skal danne grundlag for fremtidens uddannelsesmuligheder i1 byen.

Dette speciale tager derfor afset i en spergeskemaundersggelse blandt elever i 8., 9. og 10. klasse 1

begge skoler i Ilulissat, Atuarfik Mathias Storch og Atuarfik Jergen Brenlund.

Undersogelsen har haft til formal at afdeekke de unges ensker og dremme for fremtiden, bade i
forhold til uddannelsesretninger, valg af uddannelsessted og de faktorer, de selv fremhaver som

vigtige, nér de treeffer deres valg.
Undersogelsen sgger at belyse spergsmél som:

e Hvilke uddannelsesveje onsker de unge at folge efter folkeskolen?

e Hyvilke fremtidsdremme og jobaspirationer udtrykker de?

e (nsker de at blive i1 [lulissat, eller ser de deres fremtid andre steder i Greonland eller 1
udlandet?

e Hyvilken betydning tillegger de faktorer som familie, ekonomi, sprog og geografisk

placering i deres valg?

Disse spargsmal er ikke blot af individuel karakter, men rummer vesentlige samfundsmaessige og
politiske perspektiver. For Naalakkersuisut og Avannaata Kommunia handler udviklingen af
uddannelsestilbuddene ikke kun om at give de unge flere valgmuligheder, men ogsd om at skabe
grundlaget for en mere baeredygtig regional udvikling (Johansen 2025; Avannaata Kommunia
2025). Nar unge vaelger uddannelse, sker det i et mede mellem personlige ambitioner og strukturelle

rammer hvor motivation, vejledning og tilgengelighed spiller en afgerende rolle.

Dette speciale undersoger, hvordan unge i Ilulissat navigerer 1 dette krydsfelt mellem dremme og
begraensninger. Med udgangspunkt i teorier om motivation (Super), social og kulturel kapital
(Bourdieu), social lering (Bandura) og strukturelle forhold (center-periferi) analyseres, hvordan de
unges uddannelsesensker og fremtidsplaner formes 1 en kontekst praeget af geografisk afstand,

sproglig kompleksitet og sociale forskelle.



Specialet sager dermed at bidrage med ny viden om ungdommens perspektiver i en grenlandsk
kontekst og at give konkrete input til, hvordan fremtidige uddannelsestilbud 1 Ilulissat kan udvikles.
Malet er ikke blot at beskrive de unges valg, men at forstd de mekanismer, der ligger bag og dermed

skabe grundlag for en mere inkluderende og lokalt forankret uddannelsespolitik i Grenland.

I det folgende kapitel uddybes specialets problemfelt og forskningsmessige relevans. Her
prasenteres de centrale udfordringer, som danner baggrund for underseggelsen, samt den

problemformulering, der styrer specialets analytiske fokus.

2. Problemfelt

Unge 1 Gronland stér i dag over for en reekke komplekse valg, ndr de skal beslutte deres
uddannelsesvej. Disse valg formes béade af individuelle dremme og aspirationer samt af de
strukturelle rammer der praeger deres lokalsamfund. I byer som Ilulissat bliver dette serligt tydeligt:
Pé den ene side har de unge aspirationer, der ofte rekker ud over byens nuverende
uddannelsesmuligheder og pa den anden side meder de begrensninger, fordi de fleste gymnasiale
og videregdende uddannelser er placeret i Nuuk eller andre byer. Dette skaber en spanding mellem
onsket om at blive 1 nermiljoet og nedvendigheden af at flytte vaek for at forfelge en bestemt

uddannelsesvej.

Iulissat er Grenlands tredjestorste by og spiller en central rolle i Avannaata Kommunia. Alligevel er
byens udbud af ungdoms- og videregdende uddannelser meget begrenset. Udover
Socialpaedagogisk Seminarium findes der ingen gymnasiale institutioner eller andre
uddannelsesmuligheder. Det betyder, at unge der ensker en gymnasial uddannelse eller andre
former for videre uddannelse, 1 praksis ma flytte til Nuuk eller andre steder. Dette kan have
betydelige konsekvenser bade for de unges individuelle valg og for lokalsamfundets muligheder for

at fastholde unge og tiltrekke kvalificeret arbejdskraft.

Denne situation rejser vigtige spergsmal om, hvordan unges ensker og fremtidsplaner kan forstas i

en kontekst, hvor lokale muligheder er begrensede og hvor uddannelsessystemets organisering



nedvendigger geografisk mobilitet. Samtidig rejser det spergsmalet om, hvordan beslutningstagere
pa bade lokalt og nationalt niveau kan tilretteleegge uddannelsestilbud, der bade understotter de

unges individuelle aspirationer og bidrager til samfundets langsigtede udvikling.

En central, men ofte overset faktor i de unges valg er vejledningssystemets rolle. Ifalge
Inatsisartutlov om uddannelses- og erhvervsvejledning (lov nr. 4 af 29. november 2013) skal alle
borgere tilbydes gratis og kvalificeret vejledning i forbindelse med valg af uddannelse og erhverv,
med s@rlig opmaerksomhed pa unge. Vejledningen udferes 1 praksis af bade skoler,
uddannelsesinstitutioner og kommunale vejledningsenheder. Intentionen er at stotte de unge i deres
refleksioner over uddannelse og fremtid, men i praksis kan ressourcer og vejledningstilbud variere

betydeligt mellem byerne.

I nogle byer kan vejledningen vere udfordret af begreensede personaleressourcer og manglende
lokalt kendskab til de mange uddannelsesmuligheder uden for kommunen. Forskning fra Danmark
peger pé lignende tendenser. Ifelge CeFU-rapporten Uddannelsesvalg, vejledning og karrierelcering
i et ungeperspektiv (Pless, Juul & Katznelson, 2016) oplever mange unge, at vejledningen i
udskolingen kommer for sent, er for generel og ikke 1 tilstreekkelig grad tager udgangspunkt i den
enkeltes ensker og forudsatninger. Rapporten fremhaver behovet for en mere helhedsorienteret
vejledning, hvor fokus ikke kun er pé at vaelge “rigtigt”, men pa at styrke de unges refleksion,

karrierelering og mod til at traeffe valg, der passer til deres livssituation.

Denne problematik genfindes ogsa i en grenlandsk sammenhang. I et bachelorprojekt fra
Ilisimatusarfik peger Hans Brummerstedt (2019) pa, at mange elever oplever overgangen fra
folkeskole til ungdomsuddannelse som uoverskuelig og mangler stotte til at navigere i denne
proces. Hans’ undersogelse viser, at elever der medes af opmarksom vejledning og stette fra bade
skole og hjem, i hgjere grad formar at skabe realistiske fremtidsdremme og oplever mening med
skolegangen. Omvendt har elever der mangler stotte 1 hjemmet eller oplever faglige vanskeligheder,
har en tendens til at miste motivationen og troen pa egne evner. Nar denne stotte udebliver
konkluderer Brummerstedt, at vejledningssystemet ber spille en mere aktiv og opsegende rolle, men

at dette ikke 1 tilstraeekkelig grad bliver realiseret 1 praksis.

Brummerstedts konklusion peger dermed pd, at mangelfuld vejledning kan medfere, at nogle elever

forlader folkeskolen uden et klart billede af deres muligheder og uden oplevelsen af, at uddannelse



giver mening for dem. I en by som Ilulissat, hvor unge i forvejen star over for betydelige
geografiske og strukturelle barrierer, bliver betydningen af en kvalificeret og naervaerende

vejledning derfor sarlig central.

Selvom vejledningsomridet udger en vesentlig ramme for de unges valg, er det ikke det primere
fokus for dette speciale. Formalet her er at undersgge, hvordan unge i Ilulissat selv formulerer deres
onsker, dremme og fremtidsplaner og hvordan disse kan forstés i lyset af de strukturelle betingelser
de navigerer i. Vejledningsdimensionen inddrages derfor som en kontekstuel faktor, der bidrager til

forstéelsen af de vilkar de unge traeffer deres valg under.

I et teoretisk perspektiv kan denne problematik ses i forlengelse af Pierre Bourdieus begreb om
habitus og kapital, hvor unges uddannelsesvalg formes af deres sociale baggrund og erfaringer.
Samtidig er den grenlandske kontekst preeget af geografiske og sproglige forhold, der kan
analyseres gennem center-periferi perspektivet. Endelig peger Super og Bandura p4, at unges
motivation og leering udvikles i samspillet mellem personlige aspirationer og sociale pavirkninger et

samspil, der netop er i centrum for dette speciale.

2.1 Forskningsmeassig relevans

Grenland star i1 disse dr over for store demografiske og strukturelle udfordringer, hvor
tilgeengeligheden af uddannelse spiller en central rolle for unges muligheder, tilknytning til
arbejdsmarkedet og fastholdelse i lokalsamfundet. Ved at undersege, hvordan unge i Ilulissat forstéar
og formulerer deres uddannelsesensker og fremtidsplaner, giver dette speciale et indblik 1

ungdommens perspektiver i en by, hvor uddannelsestilbuddene er begrensede.

Undersogelsen bidrager med ny viden om et omrade, der hidtil kun er sparsomt belyst i forskningen
og kan skabe et grundlag for lokale dreftelser om, hvordan uddannelsesmulighederne kan styrkes i
Ilulissat. Specialets relevans ligger dermed 1 at belyse, hvilke ensker og dremme unge 1 [lulissat har
for deres fremtid og hvordan denne viden kan bidrage til lokale og nationale diskussioner om

udviklingen af uddannelsestilbud i Grenland.



2.2  Problemformulering

Hvordan kan man forsta de uddannelsesensker og fremtidsplaner, som unge i [lulissat giver udtryk

for, og hvilke implikationer har dette for udviklingen af lokale uddannelsestilbud?

2.3 Forskningssporgsmaél
For at besvare problemformuleringen vil specialet tage udgangspunkt i felgende undersporgsmal:

o Hvilke uddannelseseonsker og fremtidsplaner giver unge 1 Ilulissat udtryk for?

o Hyvilke faktorer pavirker de unges valg?

o Hvordan kan de unges ensker forstés i lyset af teorier om uddannelsesvalg, motivation og
sociale pavirkninger?

o Hvilke implikationer har undersegelsens resultater for udviklingen af lokale

uddannelsestilbud i Ilulissat?

2.4 Afgrensning

Specialet afgraenser sig til at undersege elever i 8., 9. og 10. klasse i Ilulissats begge folkeskoler,
Atuarfik Mathias Storch og Atuarfik Jergen Brenlund. Fokus er dermed pé de unges egne onsker,
erfaringer og fremtidsplaner, som de formulerer i spargeskemaet. Formélet er at belyse, hvordan de
unge selv forstar deres uddannelsesmuligheder i en lokal kontekst pracget af geografiske og

strukturelle begraensninger.

Undersogelsen omfatter ikke en dybdegéende analyse af lereres, foreldres eller beslutningstageres
perspektiver, selvom disse uden tvivl spiller en rolle for de unges valg. Tilsvarende inddrages
vejledningssystemets praksis kun som en kontekstuel faktor, der kan bidrage til forstaelsen af de

vilkar, de unge navigerer i og ikke som et selvsteendigt analyseobjekt.

Derudover belyser specialet ikke i detaljer de skonomiske, politiske eller administrative forhold, der
knytter sig til etableringen af nye uddannelsestilbud. Analysen koncentrerer sig i stedet om at forsta
de unges stemmer, motivationer og sociale orienteringer ud fra et teoretisk perspektiv, hvor

Bourdieu’s begreber om habitus og kapital, Supers karriereudviklingsteori og Banduras sociale
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leeringsteori anvendes til at fortolke, hvordan valg og dremme formes i samspillet mellem individ,

netveerk og struktur.

Endelig begrenser specialet sig til [lulissat som case. Resultaterne kan bidrage med inspiration til
dreftelser i andre gronlandske byer, men der gores ikke krav pa at generalisere til hele landet.
Iulissat er valgt, fordi byen representerer en mellemstor gronlandsk kontekst, hvor mange af de
udfordringer, der praeger yderomraderne, bliver sarligt tydelige herunder spergsmalet om mobilitet,

sproglige barrierer og tilgeengelighed af uddannelsestilbud.

Det skal bemarkes, at der allerede findes en gymnasial uddannelsesinstitution (GUX) i Aasiaat,
som i dag deekker behovet for gymnasiale uddannelser i den nordlige del af Avannaata Kommunia
samt Kommune Qeqertalik. En eventuel etablering af et gymnasium 1 [lulissat vil derfor potentielt
kunne fa konsekvenser for elevgrundlaget og det fremtidige uddannelsesmiljo 1 Aasiaat. Denne
problematik inddrages dog ikke naermere i specialet, da fokus her er rettet mod de unges egne
onsker og fremtidsplaner i Ilulissat, snarere end de uddannelsespolitiske og strukturelle

konsekvenser af en eventuel ny institution.

Da processen omkring udbygning af uddannelsestilbud i Ilulissat stadig befinder sig i sin
indledende fase, kan de mulige konsekvenser for Aasiaat og resten af regionen forst vurderes mere

preecist i den afsluttende del af policy-processen!, nar konkrete forslag og beslutninger foreligger.

Samlet set soger specialet dermed at skabe en dybere forstaelse af, hvordan unge i Ilulissat
formulerer deres uddannelsesensker og fremtidsplaner i en lokal kontekst, hvor
uddannelsesmulighederne er begraensede og hvor beslutninger om fremtidige uddannelsestilbud
stadig er under udvikling. Fokus ligger saledes pa de unges perspektiver som et centralt

vidensgrundlag for fremtidige uddannelsespolitiske dreftelser 1 Grenland.

" Policy-proces henviser til den samlede beslutningsproces, hvor politiske spargsmal udvikles fra
problemidentifikation til implementering og evaluering. Processen beskrives ofte som bestaende af flere faser fx
agendadannelse, formulering, beslutning, implementering og evaluering, hvor forskellige aktgrer pavirker
udfaldet (Lasswells, Harold 1951: The Policy Orientation).

11



3. Metodisk tilgang

For at kunne belyse de unges onsker og fremtidsplaner er det centralt at inddrage deres egne
perspektiver. Dette speciale bygger derfor pd en spergeskemaundersogelse blandt elever i 8., 9. og
10. klasse 1 Ilulissat. Formélet er at opna indsigt i, hvordan unge i en mellemstor grenlandsk by
forstar deres uddannelsesmuligheder og formulerer deres fremtidsdremme i lyset af de lokale

rammer.

Spergeskemaet kombinerer bade lukkede og dbne spergsmal. Denne metode betegnes som en

spergeskemabaseret tilgang med bade kvantitative og kvalitative elementer (Bryman, 2016).

Spergeskemaet er udformet med henblik pa at indfange bade konkrete valg og refleksive
overvejelser. De kvantitative data (de lukkede spergsmal) ger det muligt at identificere generelle
menstre, tendenser og sammenhenge pa tvers af eleverne. De kvalitative data (de abne sporgsmal)

giver derimod indsigt i elevernes egne formuleringer, oplevelser og refleksioner (Bryman 2016).

Denne kombination af datatyper giver et mere nuanceret billede af de unges ensker og valg, fordi de

kvantitative menstre kan suppleres af de kvalitative beskrivelser.

Der er séledes ikke tale om en egentlig mixed methods-undersegelse, men snarere en kvantitativ
spergeskemaundersogelse med kvalitative elementer, hvor abne svar anvendes til at uddybe og

perspektivere de statistiske tendenser (Bryman 2012; Brinkmann & Tanggaard 2015).

Denne tilgang afspejler samtidig afspejler dette specialets videnskabsteoretiske stasted, som
kombinerer kritisk realisme og socialkonstruktivisme. Den kritiske realisme bidrager med en
forstaelse af, at der findes underliggende strukturer, som pavirker unges valg fx geografiske og
institutionelle forhold, mens socialkonstruktivismen satter fokus pd, hvordan de unge selv skaber
mening og identitet gennem deres sprog og sociale relationer. Spergeskemaundersogelsen er derfor
designet til bade at afdeekke de strukturelle menstre og de subjektive fortolkninger som tilsammen
danner grundlaget for de unges uddannelsesvalg (Jacobsen, Lippert-Rasmussen & Nedergaard

2015; Birkler 2021).

Undersogelsen omfatter hele angajuklassetrin (8.—10. klasse) pa begge byens skoler, Atuarfik
Mathias Storch og Atuarfik Jergen Brenlund, hvilket giver et bredt og systematisk indblik i den

gruppe af unge der star pé tersklen til valg af ungdomsuddannelse.
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3.1 Spoergeskemaets tematiske opbygning

Spergeskemaet er udformet med bade lukkede og enkelte dbne spergsmél og er struktureret

omkring seks centrale temaer:

1. Uddannelsesplaner efter folkeskolen
- Valg mellem efterskole, gymnasium, udvekslingsophold, erhvervsuddannelse, arbejde
eller andet.
2. nskede uddannelsesretninger
- Valg mellem en raekke erhvervsuddannelser, professions- og universitetsuddannelser,
med mulighed for at vaelge flere og tilfoje egne forslag.
3. Onsket uddannelsessted
- Valg mellem Ilulissat, Nuuk, andre steder i Grenland, Danmark eller udlandet.
4. Hypotetisk valg ved flere lokale muligheder
- Spergsmal om, hvorvidt de unge ville tage deres uddannelse i Ilulissat, hvis der kom
flere uddannelsestilbud lokalt.
5. Faktorer, der pavirker valg af uddannelse
- Betydningen af nerhed, sprog, jobmuligheder, indkomst, interesse, kompetencer og
sociale relationer.
6. Fremtidsdremme
- Abent spergsmal, hvor eleverne med egne ord beskriver, hvad de dremmer om at lave i

fremtiden.

Spergsmalene er udformet, sa de bade afdaeekker faktuelle valg (fx “Hvad vil du efter folkeskolen?”’)
og refleksive overvejelser (fx “Hvad er vigtigt for dig, nar du valger uddannelse?”). Denne
dobbelte struktur ger det muligt at koble analysen til bade motivationsteoretiske perspektiver

(Super) og sociale forstaelser (Bourdieu og Bandura).

3.2 Begrebsafklaring

I dette afsnit praesenteres og afgraenses de centrale begreber, der anvendes 1 specialet. Formalet er at
tydeliggere, hvordan begreberne forstas og anvendes i analysen. Begreberne udspringer dels af de
teoretiske perspektiver, dels af spergeskemaets formuleringer og fungerer som analytiske byggesten

1 fortolkningen af de unges udsagn.
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Uddannelsesonsker: Begrebet uddannelseseonsker refererer til de unges umiddelbare valg,
interesser og praferencer i1 forhold til hvilken uddannelse de ensker at tage efter folkeskolen. Det
daekker bade over konkrete valg (fx efterskole, gymnasium eller erhvervsuddannelse) og over de

dremme eller planer, som eleverne beskriver i1 spergeskemaets dbne sporgsmal.

I specialet forstds uddannelsesensker som et udtryk for bade individuelle aspirationer og sociale
pavirkninger. @nskerne fortolkes derfor ikke som faste beslutninger men som indikatorer pa,

hvordan unge forestiller sig deres fremtid i en given kontekst.

Fremtidsplaner: Fremtidsplaner deekker over de unges bredere forestillinger om deres liv efter
skole herunder jobensker, bos@tning og livsstil. Begrebet omfatter bade realistiske og idealiserede

dromme.

I analysen ses fremtidsplaner i lyset af Super’s karriereteori hvor ungdomsfasen beskrives som en
periode med udforskning, afprevning og gradvis afklaring af roller og identitet (Super 1990).
Fremtidsplaner forstas dermed som dynamiske processer hvor unge prover at finde mening mellem

egne interesser, familieforventninger og samfundets muligheder.

Motivation: Motivation forstds i dette speciale som de drivkrefter, bade personlige og sociale der

far unge til at engagere sig i skole og uddannelse.

Begrebet anvendes ikke 1 en snaver psykologisk forstand men som en relationel storrelse, der

formes i samspil mellem den enkeltes oplevelse af mening, stotte og muligheder.

Motivation ses dermed som bade indre (interesse, nysgerrighed, lyst til laering) og ydre (social
anerkendelse, fremtidsmuligheder, skonomisk sikkerhed), og analyseres i sammenhang med

faktorer som familie, sprog og kultur (Deci & Ryan 2000).

Sociale relationer: Sociale relationer refererer til de forbindelser og fellesskaber, der omgiver de

unge herunder familie, venner, lerere og rollemodeller.
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I forleengelse af Bourdieu’s begreb om social kapital forstds relationer som ressourcer der kan stotte
eller begraense den enkeltes muligheder (Wilken 2011). Samtidig traekkes pa Albert Bandura’s
socialleringsteori som fremhaver, at unge udvikler forstaelser af sig selv og deres fremtid gennem

observation, efterligning og interaktion med betydningsfulde personer (Bandura 1971).

Sociale relationer ses derfor som afgerende for hvilke uddannelsesveje de unge oplever som

realistiske.

Sprog og kultur: Sprog og kultur forstds som bade identitetsskabende og strukturerende faktorer i

de unges uddannelsesvalg.

I en gronlandsk kontekst har sproget stor betydning for tilhersforhold og selvtillid 1
uddannelsessammenhange. Nar undervisningen foregér pé et andet sprog end modersmalet, kan det
opleves som en barriere (Melgaard 2024). Omvendt kan det ogsa fungere som en drivkraft for at

udvikle nye kompetencer og muligheder.

Kultur forstés her som de vardier, normer og praksisser der praeger de unges livsverden og som

pavirker hvad der opleves som muligt og enskvaerdigt.

Strukturelle rammer: De strukturelle rammer omfatter de ydre betingelser som pavirker unges
uddannelsesvalg, herunder tilgengelige uddannelsestilbud, transportmuligheder, boligforhold,

okonomi og vejledning.

I trdd med kritisk realisme forstds de strukturelle rammer som virkelige og handlingsbegransende,

men samtidig som noget der fortolkes og opleves forskelligt af de unge (Birkler 2021).

I dette speciale kobles begrebet tet til teorier om centralisering og periferi som forklarer, hvordan
uddannelsesmuligheder 1 Gronland er geografisk ulige fordelt hvilket skaber s&rlige udfordringer

for unge i1 byer som Ilulissat.

Mobilitet: Mobilitet refererer til de unges bevagelighed mellem geografiske steder i forbindelse
med uddannelse, fx gnsket eller nedvendigheden af at flytte fra Ilulissat til Nuuk, Aasiaat eller

Danmark.
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Mobilitet forstds bade som en praktisk og social proces: den indebarer konkrete flytninger, men

ogsé mentale overvejelser om at forlade kendte faellesskaber.

Begrebet relateres til forskning i Youth perspective on their future in the North Arctic (Jungsberg og
Karlsdéttir, 2015), som viser hvordan unges valg om at blive eller flytte afspejler et samspil mellem

tilhersforhold, muligheder og dremme.

Lokale uddannelsestilbud: Begrebet lokale uddannelsestilbud daekker over de uddannelser, som

fysisk udbydes i Ilulissat.

I dag findes blandt andet Socialpaedagogisk Seminarium, men der mangler bade gymnasiale og flere

erhvervsrettede og videregdende uddannelser.

Nér begrebet anvendes i specialet, henviser det derfor til det nuverende og potentielle udbud af
ungdoms- og videregdende uddannelser der kan etableres lokalt med henblik pé at ege

tilgeengeligheden og fastholde unge 1 byen.

Vejledningskapital: Vejledningskapital er et begreb udviklet af CeFU (Pless, Juul & Katznelson,
2021) og beskriver de ressourcer, unge har adgang til gennem vejledning, stette og opmuntring i

deres valgproces.

Begrebet anvendes her til at belyse, hvordan forskelle i stotte bade fra familie, skole og

vejledningssystem pavirker de unges motivation og beslutninger.

Vejledningskapital forstds som en sarlig form for social kapital der kan vare afgerende for om unge

oplever, at uddannelse er realistisk og meningsfuld.

Opsamling

De ovenstaende begreber danner grundlaget for undersogelsens teoretiske og analytiske tilgang. De
fungerer som koblingsled mellem teori og empiri og gor det muligt at analysere, hvordan
individuelle dremme og valg formes 1 et komplekst samspil mellem sociale relationer, kulturelle

identiteter og strukturelle vilkar.

16



3.3 Etiske overvejelser

Da undersogelsen omfatter elever under 18 &r, er der taget serlige hensyn til etik og informeret

samtykke.

Anonymitet: Sporgeskemaet er fuldt ud anonymt. Eleverne har ikke angivet oplysninger, der kan

identificere dem som enkeltpersoner.
Frivillighed: Deltagelse var frivillig, og eleverne kunne selv valge, om de ville svare.

Forzldreinformation: Undersogelsen omhandler ikke folsomme personlige forhold, men alene
uddannelsesensker og fremtidsplaner. Derfor er der ikke indhentet individuelt foreeldresamtykke.
Skolerne har i stedet informeret foraeldrene om, at eleverne ville modtage speorgeskemaet. Denne
fremgangsmaéde er i overensstemmelse med gangse retningslinjer for skoleundersogelser og sikrer,

at de etiske hensyn til anonymitet, frivillighed og information er varetaget.
Generelle etiske principper:

Inden for samfundsvidenskabelig forskning fremhaver Bryman (2012) fire grundleeggende etiske

principper:

¢ Informationskravet - deltagerne skal vide, hvad undersegelsen handler om og hvad deres
deltagelse indebaerer.

o Samtykkekravet - deltagelse skal vare frivillig og baseret pa informeret samtykke.

e Fortroligheds- og anonymitetskravet - data skal behandles fortroligt, og enkeltpersoner ma
ikke kunne identificeres.

o Konsekvenskravet - undersogelsen mé ikke pafore deltagerne skade, ubehag eller uenskede

konsekvenser.

Disse retningslinjer er ogséd fremhavet i dansk videnskabsetisk litteratur (Birkler, 2021), hvor det
understreges, at etik 1 forskning handler om respekt for deltagerens autonomi, vaerdighed og ret til

beskyttelse.

I dette speciale er de etiske principper is@r vasentlige, fordi malgruppen er mindrearige. Det stiller

serlige krav til, at undersegelsen gennemfores pa en made, der sikrer elevernes tryghed og
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frivillighed. Spergeskemaet er derfor formuleret i et let tilgeengeligt sprog, og deltagelsen foregik i

et kendt miljo (skolen), hvilket reducerer risikoen for misforstaelser eller ubehag.

Derudover er det i overensstemmelse med forskningsetiske retningslinjer for skolebaserede

undersogelser, at data kun anvendes til forskningsformal og ikke deles med tredjeparter.

3.4 Databehandling og analyse

Undersggelsen blev gennemfort blandt elever i 8., 9. og 10. klasse pa Ilulissats to folkeskoler,
Atuarfik Mathias Storch og Atuarfik Jergen Bronlund. Samlet set udger mélgruppen omkring 169
elever, hvoraf 77 elever deltog 1 spergeskemaundersegelsen. Det svarer til en svarprocent pa cirka

46 %.

Svarprocenten vurderes som tilfredsstillende 1 en skolekontekst, hvor deltagelse var frivillig og
sporgeskemaet blev udfyldt i skoletiden. Da begge skoler og alle klassetrin i angaju afdelingen har
deltaget, anses undersggelsen for at give et solidt og troveerdigt billede af de unges ensker og

fremtidsplaner i Ilulissat.

I vurderingen af undersogelsens validitet leegges vaegt pd, om de indsamlede svar giver et dekkende
billede af det fanomen, der undersgges; unges uddannelsesensker og fremtidsplaner. Spergsmélene
er udformet med fokus pa klarhed og relevans for malgruppen (Bryman 2016) og kombinationen af
bade lukkede og enkelte dbne spergsmal har haft til formal at gere undersegelsen bade overskuelig
og meningsfuld for eleverne. Kombinationen af disse spergsmal styrker undersegelsens indre
validitet, da de abne svar giver mulighed for at supplere de kvantitative tendenser med eksempler pa

elevernes egne formuleringer (Brinkman & Tanggaard 2015).

De lukkede sporgsmél udger hoveddelen af datagrundlaget og er behandlet kvantitativt gennem
optelling og frekvensfordelinger. Denne form for analyse gor det muligt at identificere de mest
fremtreedende monstre og tendenser 1 elevernes svar og dermed skabe overblik over, hvordan de
unge 1 [lulissat fordeler sig pé forskellige uddannelsesplaner, ensker, og prioriteringer. Disse
resultater danner hovedgrundlaget for analysen, hvor de sattes 1 relation til de teoretiske

perspektiver.

De &bne sporgsmél havde til formal at give eleverne mulighed for kort at beskrive deres egne

2 ¢

dremme eller enskede erhverv fx “pilot”, “politi” eller “arbejde med bern”. Besvarelserne var dog
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hovedsageligt korte og konkrete og de egner sig derfor ikke til en dybere tematisk analyse. De dbne
svar er i stedet brugt som et illustrativt supplement, der giver et billede af de unges egne ord og
understotter de monstre, der fremkommer af de lukkede spergsmél. Denne tilgang er
hensigtsmessig ndr man egnsker at fastholde elevernes stemmer, men samtidig anerkender

begransningen i materialets omfang (Bryman, 2016).

Undersoagelsen gor ikke krav pa statistisk generalisering til hele Grenland, men har en analytisk
generaliserbarhed hvor resultaterne kan bidrage med indsigter og forstéelser, der potentielt er
relevante for andre gronlandske byer med lignende geografiske, sproglige og uddannelsesmassige

vilkédr (Renn 2011).

Samlet set kan denne tilgang beskrives som en kvantitativ spergeskemaunderseggelse med
kvalitative elementer, hvor de abne svar primart bidrager som illustrative eksempler. Ved at
kombinere de to typer data kan analysen belyse bade hvad de unge svarer og hvordan de udtrykker
deres fremtidsensker. Dette svarer til en fortolkende tilgang, hvor data ikke kun forstds som
malinger, men ogsa som udtryk for sociale og kulturelle meningsdannelser (Bryman, 2016;

Brinkmann & Tanggaard, 2015).

Oversigt: sammenhceng mellem forskningssporgsmdl og sporgeskemaets temaer

Forskningsspergsmal Spergeskemaets temaer

1. Hvilke uddannelsesegnsker og fremtidsplaner | (1) Uddannelsesplaner efter folkeskolen, (2)

giver unge i Ilulissat udtryk for? onskede uddannelsesretninger, (6)
fremtidsdremme
2. Hvilke faktorer pavirker de unges valg? (5) Faktorer, der pavirker valg af uddannelse

3. Hvordan kan de unges onsker forstas i lyset | Samlet analyse af alle temaer (is@r 2, 5 og 6)
af teorier om uddannelsesvalg, motivation og

sociale pavirkninger?
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4. Hvilke implikationer har undersegelsens (3) Onsket uddannelsessted, (4) hypotetisk valg
resultater for udviklingen af lokale ved flere lokale muligheder, samt kobling til de

uddannelsestilbud 1 [lulissat? gvrige temaer

3.5 Metodekritik

Spergeskemaundersegelsen har flere styrker. Den omfatter hele angaju-trinnet pa begge skoler i
[ulissat, hvilket giver en hej grad af dekningsgrad og representativitet. Kombinationen af lukkede
og dbne sporgsmél gor det muligt bade at identificere kvantitative menstre og at inddrage de unges

egne stemmer.

Samtidig er der ogsa begransninger. Spergeskemaer giver ikke samme dybde som kvalitative
interviews og der kan vere risiko for, at nogle elever har misforstiet spergsmal eller svaret hurtigt
uden refleksion. Anonymiteten gor det heller ikke muligt at folge op pa enkeltsvar eller analysere
forskelle mellem kon og alder. Endelig er resultaterne kontekstathaengige: De siger noget om

Ilulissat og de deltagende argange, men kan ikke uden videre generaliseres til hele Gronland.

Desuden kan teoretiske perspektiver som Bourdieus habitus og Banduras sociale lering vere
vanskelige at afdekke fuldt ud gennem sporgeskemaer, da de forudsatter indsigt 1 de unges
baggrund og interaktioner. Til gengeld giver de anvendte spergsmaél et solidt grundlag for at
analysere tendenser 1 motivation, dreomme og strukturelle barrierer, som kan sattes 1 relation til de

navnte teorier.

Kombinationen af kvantitativ og kvalitativ tilgang indebaerer desuden metodiske udfordringer. Nar
to forskellige datatyper integreres, opstar der en risiko for, at den ene dominerer fortolkningen eller
at komplekse kvalitative udsagn reduceres til for simple kategorier. I dette speciale er der derfor lagt
vagt pd, at de kvalitative svar ikke blot understetter de kvantitative tendenser, men bidrager med
selvsteendig forstaelse af de unges oplevelser og meningsskabelse. Denne balancering styrker

analysens trovaerdighed og sikrer, at bdde menstre og nuancer far plads i fortolkningen.
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3.6 Specialets opbygning

Specialet er struktureret, s& det folger en logisk og sammenhangende opbygning fra
problemidentifikation til konklusion. Formalet med denne opbygning er at skabe en tydelig red trad
mellem problemformuleringen, den anvendte metode, det videnskabsteoretiske grundlag, de

teoretiske perspektiver og analysen af undersegelsens resultater.

Arbejdet bevaeger sig sdledes fra det indledende og kontekstuelle niveau mod det analytiske og
fortolkende niveau, hvor de unges perspektiver undersgges og sattes i relation til eksisterende teori

og viden om uddannelsesvalg i Ilulissat.

Kapitel 1: Indledning

Indledningen praesenterer specialets overordnede tema, baggrund og forméal. Her introduceres
konteksten for undersegelsen og den generelle problemstilling, der danner udgangspunkt for det
videre arbejde. Indledningen fungerer samtidig som en rammesetning for leeseren, hvor det
tydeliggoares, hvorfor emnet er relevant bade samfundsmassigt og forskningsmeessigt, og hvordan

det relaterer sig til den aktuelle uddannelsespolitiske debat 1 Grenland.

Kapitel 2: Problemfelt

I dette kapitel praesenteres den samfundsmaessige og lokale kontekst for specialet mere indgaende.
Kapitlet belyser de udfordringer og muligheder, som unge i Ilulissat stir over for i forbindelse med

valg af uddannelse.

Herefter gennemgés specialets forskningsmeessige relevans, problemformulering,
forskningsspergsmal og afgraensning. Disse underafsnit praeciserer, hvad undersogelsen soger at

belyse, og hvilke graenser der er sat for dens omfang.

Kapitel 3: Metodisk tilgang

Det tredje kapitel beskriver undersggelsens metodiske grundlag og de valg, der ligger bag den

empiriske tilgang. Her prasenteres sporgeskemaundersggelsen, som er gennemfort blandt elever i

21



8., 9. og 10. klasse i Ilulissat. Kapitlet redeger for, hvordan undersegelsen er tilrettelagt, hvordan
data er behandlet og analyseret, samt hvilke etiske overvejelser der har varet centrale i arbejdet med

bern og unge under 18 4r.

Kapitlet indeholder desuden en begrebsafklaring, hvor de centrale begreber, som anvendes i
specialet, herunder uddannelsesensker, fremtidsplaner, motivation, sociale relationer og strukturelle
rammer som defineres og sattes i relation til de anvendte teorier. Dette afsnit har til formal at

tydeliggere, hvordan begreberne forstas og operationaliseres 1 undersegelsen.

Afslutningsvis rummer kapitlet en metodekritisk refleksion, hvor styrker og begransninger ved
undersogelsen diskuteres. Herefter preesenteres specialets samlede struktur for at give leseren et

overblik over, hvordan de efterfolgende kapitler henger sammen og bygger oven pa hinanden.

Kapitel 4: Videnskabsteoretisk udgangspunkt

I dette kapitel redegores for specialets videnskabsteoretiske position. Udgangspunktet kombinerer

elementer fra kritisk realisme og socialkonstruktivisme.

Kritisk realisme bidrager med en forstéelse af, at virkeligheden eksisterer uathengigt af individet,
men at den kun kan erkendes gennem sociale og kulturelle fortolkninger. Socialkonstruktivismen
tilfojer et perspektiv pa, hvordan viden og mening skabes gennem sprog, kultur og sociale

interaktioner.

Kapitlet danner dermed den erkendelsesmassige ramme for, hvordan empiri og teori forstds og
fortolkes i1 analysen, og understreger, at specialet sgger at kombinere forstaelsen af strukturelle

forhold med de unges egne oplevelser og fortellinger.

Kapitel 5: Teoretisk ramme

Dette kapitel praesenterer de centrale teorier, som anvendes til at analysere og forsta de unges

uddannelsesensker og fremtidsplaner.
Teorierne er opdelt i tre niveauer:
Pa individniveau inddrages Super’s karriereteori, som ser uddannelsesvalg som en del af en livslang

udviklingsproces hvor unge afpraver roller og identiteter. Teorien bidrager til at forsta, hvordan de
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unge i [lulissat udvikler deres selvopfattelse og fremtidsforestillinger i overgangsfasen mellem

skole og ungdomsuddannelse.

Pa socialt niveau anvendes Pierre Bourdieus begreber om habitus, social og kulturel kapital til at
belyse hvordan familie, netveerk og sociale miljoer pavirker de unges forestillinger om uddannelse.
Her inddrages desuden Albert Bandura’s socialleringsteori, som forklarer, hvordan rollemodeller og

sociale interaktioner spiller en central rolle 1 unges leering og valgprocesser.

Pa strukturelt niveau inddrages teorier om centralisering og periferi i uddannelsessystemet, som
setter fokus pa de geografiske og samfundsmaessige rammer for unges muligheder i Grenland.
Perspektivet belyser hvordan placeringen af uddannelsestilbud og de nedvendige flytninger mellem

byer pédvirker de unges oplevelse af tilgengelighed og valg.

Kapitlet afsluttes med en samlet teoretisk ramme, hvor de tre niveauer sammenkobles og danner
grundlag for analysen. Her introduceres den selvudviklede puslespilsmodel som illustrerer, hvordan
individuelle aspirationer, sociale relationer, sproglige og kulturelle vilkér, strukturelle rammer og

mobilitet tilsammen former de unges uddannelsesegnsker og fremtidsplaner i Ilulissat.

Kapitel 6: Analyse

I analysen prasenteres og fortolkes resultaterne af spergeskemaundersogelsen blandt elever 1 8., 9.
og 10. klasse i [lulissat. Analysen er tematisk opbygget omkring de faktorer, der pavirker unges
uddannelsesvalg og fremtidsplaner: individuelle aspirationer, sociale og kulturelle relationer,

sproglige forhold, strukturelle rammer og geografisk mobilitet.

Ved at koble de empiriske resultater til den teoretiske ramme underseges hvordan de unges ensker
og dromme formes i samspil mellem individuelle, sociale og strukturelle niveauer. Super’s
karriereteori anvendes til at belyse de unges selvopfattelse og fremtidsforestillinger, Bourdieus og
Banduras teorier til at forstd familiens og netvaerkets betydning, og center-periferi perspektivet til at

forklare de geografiske vilkar for uddannelsesvalg i Grenland.

Kapitlet afsluttes med en samlet syntese, der sammenfatter de vigtigste tendenser og peger pa,

hvordan de unges stemmer kan bidrage til udviklingen af lokale uddannelsestilbud i Ilulissat.
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Kapitel 7: Diskussion

Diskussionskapitlet samler traidene mellem teori, empiri og metode og setter resultaterne fra
analysen 1 perspektiv. Her diskuteres hvordan de unges uddannelsesensker og fremtidsplaner kan
forstas i lyset af de anvendte teoretiske perspektiver og i relation til eksisterende forskning om

uddannelsesvalg i Grenland og andre arktiske omrader.

Kapitlet tager afsat i de centrale temaer der fremkom i analysen: unges motivation og
selvforstéelse, familiens og netverkets betydning, sproglige og kulturelle forhold samt de
strukturelle rammer, der praeger adgangen til uddannelse i perifere omrader. Gennem diskussionen
settes resultaterne i relation til teorierne af Super, Bourdieu, Bandura og center-periferi perspektivet
som tilsammen belyser spendingsfeltet mellem individuelle aspirationer og strukturelle

begransninger.

Derudover diskuteres de praktiske og uddannelsespolitiske implikationer af undersogelsen. Her
fokuseres pa, hvordan resultaterne kan anvendes til at styrke arbejdet med uddannelsesplanlegning
og vejledning i Grenland, serligt i byer som Ilulissat hvor geografien udger en central barriere.
Kapitlet rejser spergsmél om hvordan vejledningssystemet kan udvikles, hvordan lokale
rollemodeller kan inddrages og hvordan nye uddannelsestilbud kan tilpasses de unges behov og

dromme.

Endelig reflekteres der over undersegelsens metodiske styrker og begrensninger, herunder
sporgeskemaets muligheder og begransninger i1 forhold til at indfange dybere fortellinger om de
unges valg og oplevelser. Denne refleksion peger samtidig pa behovet for yderligere forskning, fx

gennem kvalitative interviews eller komparative studier i andre grenlandske byer.

Kapitlet danner dermed overgangen til konklusionen hvor de vasentligste resultater samles og

specialets bidrag til forstdelsen af unges uddannelsesvalg i Grenland sammenfattes

Kapitel 8: Konklusion

Konklusionen samler specialets vigtigste resultater og besvarer den overordnede
problemformulering. Her sammenfattes, hvordan unges uddannelsesensker 1 Ilulissat formes af et

samspil mellem individuelle aspirationer, sociale relationer og strukturelle rammer. Kapitlet
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presenterer hovedpointerne fra analysen, peger pa de uddannelsespolitiske implikationer og giver et

perspektiv pa, hvordan unges stemmer kan anvendes i1 udviklingen af lokale uddannelsestilbud.

Kapitel 9: Perspektivering

Perspektiveringskapitlet satter specialets resultater ind i en bredere forskningsmaessig og
samfundsmassig sammenheeng. Her diskuteres, hvordan undersegelsens konklusioner kan
anvendes i1 den videre udvikling af uddannelsespolitik og praksis 1 Grenland, samt hvilke
muligheder der er for fremtidig forskning. Kapitlet peger samtidig pa, hvordan unges stemmer kan

bidrage til en mere retferdig og lokalt forankret uddannelsesudvikling.

3.7 Sammenfatning af metode

Dette kapitel har praesenteret den metodiske tilgang, som ligger til grund for specialet.
Undersagelsen bygger pa et spargeskema rettet mod elever i 8., 9. og 10. klasse i Ilulissat og
kombinerer bide kvantitative og kvalitative elementer for at give en nuanceret forstéelse af de
unges uddannelsesensker og fremtidsplaner. Den kvantitative del muligger identifikation af
overordnede menstre, mens de kvalitative svar giver indblik i de personlige overvejelser og

fortolkninger bag valgene.

Metoden er valgt, fordi den understotter specialets formél: at belyse, hvordan unge selv forstar deres
muligheder 1 en kontekst praeget af geografiske og strukturelle begraensninger. Samtidig afspejler
den specialets videnskabsteoretiske stasted, hvor kritisk realisme og socialkonstruktivisme

kombineres for at indfange bade de ydre strukturer og de subjektive meningsdannelser.

Kapitel 3 har dermed lagt grundlaget for den videre analyse, hvor resultaterne fra spergeskemaet

fortolkes 1 lyset af den teoretiske ramme og sattes ind i1 en bredere samfundsmessig kontekst.
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4. Videnskabsteoretisk udgangspunkt

I dette afsnit beskrives det videnskabsteoretiske indstilling for specialet. Videnskabsteori
beskaftiger sig med grundlaeggende spergsmél om hvad viden er, hvordan den skabes, og hvordan

vi kan forstd sammenhangen mellem menneske, samfund og virkelighed (Renn, 2011).

Formaélet med dette afsnit er at redegere for, hvilken erkendelsesposition specialet tager
udgangspunkt i og hvordan denne position pavirker maden, hvorpa undersagelsen er tilrettelagt og

fortolket.

I dette speciale er udgangspunktet en kombination af to videnskabsteoretiske retninger: kritisk

realisme og socialkonstruktivisme.

De to retninger kan ved forste gjekast virke modsaetningsfulde, men i denne sammenhang supplerer
de hinanden, idet de tilsammen gor det muligt bide at forsta de strukturelle rammer, som pavirker
unges uddannelsesvalg, og de subjektive fortolkninger, som de unge selv formulerer gennem deres

oplevelser, sprog og sociale sammenhange.

4.1 Kritisk realisme

Kritisk realisme er en videnskabsteoretisk position, som blev udviklet af Roy Bhaskar 1 1970 erne.

Den tager udgangspunkt i, at der eksisterer en virkelighed uafthangigt af vores erkendelse, men at
vores adgang til denne virkelighed altid er begrenset og formidlet gennem sociale og kulturelle

processer (Jacobsen, M.H. 2015).
Kritisk realisme bygger pa en tredelt forstéelse af virkeligheden:

e Det empiriske niveau, hvor fenomener opleves og erfares af mennesker.
e Det faktiske niveau, hvor begivenheder finder sted, uanset om de observeres eller ej.
e Det dybe (reale) niveau, hvor underliggende strukturer, mekanismer og betingelser pavirker,

hvordan faenomener fremtraeder (Jacobsen, M.H. 2015).

I dette speciale betyder det, at de unges uddannelsesvalg ikke blot forstas som individuelle
beslutninger men som noget, der formes i samspil med samfundsmaessige og strukturelle forhold, fx

geografiske afstande, adgang til uddannelser, sprogpolitik og social arv. Disse forhold udger en
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virkelighed som pavirker de unges handlemuligheder, men som ikke altid er direkte synlig i deres

udsagn.

Den kritisk realistiske tilgang gor det dermed muligt at forstd de unges udsagn som et udtryk for

bade erfaringer pa det empiriske niveau og pavirkninger fra dybereliggende strukturer.

Som forsker handler det derfor ikke kun om at beskrive hvordan de unge oplever deres situation,
men ogsd om at identificere de bagvedliggende mekanismer, der kan forklare, hvorfor bestemte
menstre opstar, fx hvorfor nogle unge oplever begraensede uddannelsesmuligheder, mens andre ser

flere veje abne for sig.

4.2 Socialkonstruktivisme

Hvor kritisk realisme beskaftiger sig med samspillet mellem struktur og virkelighed, setter
socialkonstruktivismen fokus pa, hvordan mennesker skaber virkelighed gennem sprog, kultur og

sociale interaktioner (Birkler, J. 2021).

Socialkonstruktivismen tager udgangspunkt i, at viden ikke er objektiv, men konstrueres i sociale
processer. Det betyder, at de unges uddannelsesensker og fremtidsplaner ikke skal forstds som enkle
afspejlinger af en ydre virkelighed, men som sociale konstruktioner der formes gennem de unges

samspil med deres omgivelser, familie, venner, lerere og den lokale kultur 1 Ilulissat.

Som forsker betyder det, at man ma interessere sig for hvordan de unge taler om deres fremtid,

hvilke ord og udtryk de bruger og hvilke vaerdier og forestillinger der ligger bag.

Sproget bliver dermed ikke blot et redskab til at beskrive virkeligheden men en central del af,
hvordan virkeligheden bliver til 1 social forstand (Birkler, J. 2021).

Socialkonstruktivismen bidrager siledes med et fortolkende og meningsorienteret perspektiv pd
dataindsamlingen. Nar eleverne fx 1 spergeskemaet beskriver, at de ensker at “blive teet pd familien”
eller “tage en uddannelse, hvor man kan fa et godt arbejde”, afspejler disse udsagn bade personlige

onsker og de sociale og kulturelle vaerdier der praeger lokalsamfundet.

4.3 Sammenhang mellem de to perspektiver
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Kombinationen af kritisk realisme og socialkonstruktivisme skaber en nuanceret forstdelsesramme

for dette speciale.

Kritisk realisme giver mulighed for at anerkende de samfundsmassige og strukturelle forhold som

eksisterer uathangigt af individet, fx centralisering af uddannelsestilbud og geografisk mobilitet.

Socialkonstruktivismen bidrager derimod med et blik for hvordan disse forhold fortolkes og opleves

af de unge selv i deres hverdagsliv.

De to perspektiver forenes i en erkendelse af, at virkeligheden bade er noget der eksisterer, og noget

der skabes gennem menneskers forstaelse og sprog.

Denne kombination ger det muligt at undersege hvordan sociale strukturer pavirker de unges

handlemuligheder samtidig med at de unges egne fortolkninger gives en central stemme i analysen.

4.4 Opsamling

Det videnskabsteoretiske udgangspunkt for specialet kan dermed beskrives som en fortolkende

tilgang, hvor forstdelsen af virkeligheden bdde rummer objektive og subjektive dimensioner.

Kritisk realisme bidrager med en forstdelse af de samfundsmassige mekanismer der pavirker unges
uddannelsesvalg, mens socialkonstruktivismen giver mulighed for at indfange de unges egne

oplevelser, meninger og fortolkninger.

Sammen skaber de to retninger et grundlag for at analysere hvordan unges dromme og valg i
[ulissat formes 1 meadet mellem struktur og subjektivitet, mellem de rammer som omgiver dem og

de betydninger, de selv tillegger deres fremtid.

5. Teoretisk ramme

Dette kapitel prasenterer de teoretiske perspektiver, der danner rammen for analysen af unges
uddannelseseonsker og fremtidsplaner i Ilulissat. Teorierne er valgt for at belyse fenomenet pa tre
niveauer: det individuelle, det sociale og det strukturelle. Samlet set giver de mulighed for at forsta,
hvordan unges uddannelsesvalg formes 1 spendingsfeltet mellem personlige motivationer, sociale

baggrunde og de institutionelle rammer 1 uddannelsessystemet.
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5.1 Individniveau: Motivation og uddannelsesvalg

P4 individniveau inddrages Super’s teori om karriereudvikling, som bidrager til at forsta, hvordan
unge 1 [lulissat danner og afprever deres fremtidsforestillinger 1 spendingsfeltet mellem dremme,

selvopfattelse og strukturelle begransninger

Super’s Career Development Theory

Donald E. Super (1980) betragtes som en af de mest indflydelsesrige teoretikere inden for
karriereudvikling og uddannelsesvalg. Hans teori om Career Development bygger pa den
grundleggende antagelse, at karrierevalg og erhvervsidentitet udvikles gennem hele livet og at
uddannelsesvalg derfor ma forstas som en del af individets livslange proces med at skabe

sammenhang mellem selvopfattelse og livsrolle.

Ifolge Super opfatter individet sig selv gennem en raekke livsroller fx som elev, barn, arbejdstager
og borger som tilsammen danner den personlige identitet; “the combination and sequence of roles
played by a person during the course of a lifetime” (Super 1980, s. 282). Uddannelsesvalg bliver i
denne optik et udtryk for hvordan den unge forsgger at realisere sin selvopfattelse i en konkret
social og kulturel kontekst. Teorien leegger vaegt pa, at karriereudvikling ikke blot handler om at
finde et erhverv, men om at skabe et meningsfuldt livsforleb hvor arbejde, fritid, familie og

samfund indgér i et helhedsbillede.

Super opdeler karriereudviklingen 1 fem hovedfaser, som hver reprasenterer bestemte

udviklingsopgaver:

1. Growth (barndom, op til ca. 14 &r) — hvor individet udvikler grundleeggende selvforstéelse,
interesser og veardier.

2. Exploration (ca. 15-24 ar) — hvor den unge afprover roller, udforsker muligheder og
begynder at traeffe valg om uddannelse og erhverv.

3. Establishment (ca. 2544 ar) — hvor individet sgger stabilitet og etablerer sig i1 karriere og
voksenliv.

4. Maintenance (ca. 45—64 ar) — hvor man fastholder og justerer sin position.

5. Decline (65 ar og frem) — hvor fokus flyttes mod afvikling og nye livsroller.
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For dette speciales formal er det isar exploration-fasen (15-24 ar), der er relevant. Her udvikler
unge deres forste realistiske forestillinger om fremtiden og begynder at forbinde deres interesser,
vaerdier og evner med bestemte uddannelsesretninger. Denne fase er praeget af bade
eksperimentering og usikkerhed, hvor unge seger information, vejledning og stette i deres sociale

omgivelser.

Et centralt element i Super’s teori er samspillet mellem det personlige og det situationelle. Han
pointerer, at individets karrierevalg formes af bade indre forudsetninger og de ydre vilkar, man
lever under: “The decision points of a life career reflect encounters with a variety of personal and
situational determinants [ ...] geographic, historic, social, and economic conditions” (Super, 1980,
s. 295). Det betyder, at valg aldrig treeffes i1 et tomrum, men i madet mellem individuelle

aspirationer og strukturelle rammer.

Set i en grenlandsk kontekst betyder det, at unges karriereudvikling ma forstis i sammenhaeng med
de geografiske og sociale forhold, de vokser op i. Nar unge i [lulissat skal vaelge uddannelse, sker
det 1 spendingsfeltet mellem personlige dramme, lokale muligheder og de strukturelle
begransninger der praeger uddannelsessystemet. Super’s teori giver dermed et verdifuldt perspektiv
pa hvordan unges uddannelsesvalg bade afspejler deres selvopfattelse og de ydre betingelser, de ma

navigere 1.

Mange unge star her 1 en situation, hvor deres muligheder for at “afpreve roller” er geografisk
begransede. Nar de fleste gymnasiale og videregdende uddannelser ligger i Nuuk eller andre byer
betyder det, at overgangen fra exploration til egentligt valg ofte kraever flytning vek fra familie og
netvaerk. Denne strukturelle udfordring kan skabe en oplevelse af afstand mellem dremme og

realitet.

Super understreger, at uddannelsesvalg er tet forbundet med selvkonceptet, den unges opfattelse af
sig selv og sine evner. Hvis omgivelserne (familie, skole, vejledning) giver positive erfaringer og
realistisk stotte, kan den unge udvikle et sterkt selvkoncept og tro pé, at dremme kan realiseres.
Omvendt kan manglende stotte og begrensede muligheder fore til, at den unge nedtoner sine

ambitioner og valger det, der opleves som muligt snarere end enskeligt.

Self-Determination Theory (Deci & Ryan)
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Deci og Ryan’s Self-Determination Theory (2000) giver et psykologisk perspektiv pa motivation,
som supplerer Super’s karriereudviklingsteori. Teorien tager udgangspunkt i, at menneskelig
motivation formes af tre grundleeggende psykologiske behov: autonomi, kompetence og
tilhersforhold. Nar disse behov imedekommes, udvikler individet indre motivation, dvs.

engagement og lyst til leering, der udspringer af personlig interesse og mening.

Omvendt kan ydre motivation fx pres, belenning eller sociale forventninger fore til mere
overfladisk eller ustabil motivation. I en uddannelseskontekst betyder det, at elevernes oplevelse af
medbestemmelse, stotte og anerkendelse har afgerende betydning for deres lyst til at tage en

uddannelse.

Set 1 relation til dette speciale bidrager Deci & Ryan’s teori til at forsta, hvordan de unges
motivation i [lulissat pdvirkes af bade indre drivkrefter (fx interesse, selvopfattelse) og ydre
betingelser (fx geografi, sprog, familie og muligheder). Teorien giver dermed et redskab til at
analysere hvorfor nogle unge fastholder en staerk uddannelsesmotivation trods begransede lokale
tilbud, mens andre mister engagementet nar deres behov for autonomi, kompetence og

tilhersforhold ikke bliver understottet.

I denne optik bliver de unges svar i spergeskemaundersogelsen om ensket om at blive i nermiljoet,
finde et arbejde taet pa familie, eller tage en uddannelse i Nuuk udtryk for netop denne proces; et
forseg pa at forene egne dremme med de muligheder, omgivelserne giver. Super’s teori gor det
muligt at forstd de unges valg som en del af deres identitetsudvikling, hvor karriere og livsplan ikke

kan adskilles fra den sociale og geografiske virkelighed de er en del af.

5.2 Socialt niveau: Familie, netvaerk og kulturel kapital

Udover individuelle faktorer som motivation og selvopfattelse spiller de sociale og kulturelle
omgivelser en afgerende rolle for unges uddannelsesvalg. Familie, venner, rollemodeller og
sproglige miljoer pavirker ikke blot, hvilke uddannelser de unge kender til, men ogsé hvilke de
oplever som realistiske og meningsfulde. Uddannelsesvalg kan derfor ikke forstas isoleret fra de

sociale sammenhange, de unge indgér i.
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Dette afsnit prasenterer Pierre Bourdieus sociologiske teori om habitus, kapital og felt, som giver et
teoretisk grundlag for at forstd, hvordan social baggrund, erfaringer og netvaerk former unges
handlemuligheder. Derudover inddrages Banduras teori om social leering for at belyse, hvordan
rollemodeller og sociale relationer bidrager til motivation og karriereforestillinger. Sammen giver
disse perspektiver indsigt i, hvordan unges uddannelsesvalg i [lulissat preeges af bade strukturelle

ressourcer og sociale pavirkninger.

Pierre Bourdieu: Habitus, kapital og felt

For at forstd, hvordan sociale og kulturelle forhold pavirker unges uddannelsesvalg, er Pierre
Bourdieus sociologiske begrebsapparat centralt. Bourdieu (Prieur 2006; Wilken 2011) betragter
individets handlinger og valg som formet af de sociale strukturer, det er en del af. Han introducerer
tre noglebegreber; habitus, kapital og felt, som tilsammen giver et teoretisk grundlag for at
analysere, hvordan social baggrund og kulturelle erfaringer skaber forskelle i menneskers

handlemuligheder.

Habitus betegner de varige dispositioner, verdier og opfattelser, som formes gennem opvakst,
uddannelse og sociale erfaringer. Som Prieur (2006) formulerer det, er “habitus et system af varige
og overforbare dispositioner, som fungerer som principper for generering og strukturering af
praksisser og forestillinger.” Det betyder, at habitus ikke blot handler om vaner, men om de
indlejrede erfaringer, der styrer hvad der opleves som naturligt, realistisk eller muligt. I relation til
uddannelse betyder det, at unge ofte orienterer sig mod uddannelsesveje, der stemmer overens med
de erfaringer og forventninger, de har med hjemmefra. Habitus er dermed med til at forklare,
hvorfor nogle elever finder uddannelse meningsfuld og opnéelig, mens andre oplever afstand til

uddannelsessystemet.
Bourdieu beskriver desuden tre hovedformer for kapital:

1. Okonomisk kapital - adgang til materielle ressourcer som indkomst og bolig, der kan lette
adgangen til uddannelse.

2. Kaulturel kapital - viden, sproglige feerdigheder og uddannelsesmaessige erfaringer, som ofte
tilegnes 1 familien og anerkendes 1 uddannelsessystemet.

3. Social kapital - de netvaerk og relationer, der kan give stette, information og muligheder.
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Disse kapitalformer kan omdannes til hinanden og fungerer som symbolsk magt i det, Bourdieu
kalder feltet; et socialt rum, hvor forskellige akterer konkurrerer om anerkendelse og position.
Wilken (2011) beskriver felter som “sociale rum, hvor aktarer med forskellig kapital kcemper om
definitionen af, hvad der er veerdifuldt.” Dette gor det muligt at forstd, hvordan
uddannelsessystemet fungerer som et felt, hvor bestemte former for kapital — fx boglig viden og
dansksproglig kompetence vardsattes mere end andre. For unge i Gronland, hvor familiebaggrunde
og sproglige ressourcer varierer meget, betyder dette at nogle elever mader skolen med en kapital,

der stemmer bedre overens med systemets krav end andre.

Anvendt pd konteksten 1 [lulissat kan Bourdieus teori belyse, hvordan forskelle 1 foreldres
uddannelsesniveau, sproglige kompetencer og adgang til rollemodeller pavirker de unges oplevelse
af, hvad der er realistiske valg. For elever fra familier uden uddannelsestradition kan det vere
vanskeligt at oversatte egne dreomme til konkrete valg, mens andre med staerkere kulturel og social

kapital har lettere ved at navigere 1 systemet og se videre uddannelse som en naturlig del af livet.

Dette perspektiv kobles i specialet ogsi til vejledning og rollemodeller, hvor Bourdieus begreb om
social kapital kan belyse betydningen af relationer til leerere, venner og andre voksne. I byer som
Ilulissat, hvor kendskabet til lokale forbilleder spiller en stor rolle, kan netop sociale relationer vare

en afgerende ressource, men ogsé en begransning, hvis de ikke abner for nye muligheder.

Bourdieu giver sdledes et teoretisk sprog til at forsta, hvordan sociale strukturer og erfaringer
former de unges uddannelsesvalg, ikke som individuelle mangler men som resultatet af en social

arv og et kulturelt system, hvor nogle ressourcer anerkendes mere end andre.

Netveaerk og rollemodeller

Ud over Bourdieus begreber om social og kulturel kapital kan unges uddannelsesvalg ogsé belyses
gennem teorier om laering og social pavirkning. Her er Albert Banduras socialkognitive leeringsteori
(Eccles & Wigfield, 2002) szrligt relevant fordi den peger p4, at mennesker 1 hoj grad udvikler
adferd, veerdier og ambitioner gennem observation af andre. Ifolge Bandura laerer vi ikke alene
gennem direkte erfaring, men ogsa ved at iagttage andres handlinger og konsekvenserne af dem.

Dette kaldes modellaring (observational learning).
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I en uddannelsesmaessig kontekst betyder det, at rollemodeller fx foreldre, lerere, ldre elever eller
personer i lokalsamfundet, kan have en afgerende betydning for unges motivation og forventninger
til deres egen fremtid. Nér unge ser andre lykkes med at tage en uddannelse eller fa et speendende
job, oges deres self-efficacy, altsa troen pa egne evner til at kunne lykkes i lignende situationer.
Omvendt kan fravaeret af rollemodeller eller eksponering for negative erfaringer skabe lavere

selvtillid og feerre forventninger til egne muligheder.

Dette perspektiv kan kobles direkte til Bourdieus teori. Hvor Bourdieu fokuserer pa de strukturelle
rammer og de ressourcer, som unge har adgang til gennem deres sociale kapital, peger Bandura pa
den psykologiske proces, der finder sted, nar de unge observerer, vurderer og efterligner adfaerd i
deres omgivelser. De to teorier komplementerer dermed hinanden: Bourdieu forklarer hvorfor nogle
unge har lettere adgang til ressourcer og stette, mens Bandura forklarer hvordan denne adgang

faktisk pavirker deres motivation og laering.

I smé samfund som Ilulissat bliver dette samspil sarligt tydeligt. De fleste unge vokser op 1 tette
sociale netvark, hvor mange kender hinanden, og hvor lokale rollemodeller kan have stor
indflydelse. Laerere, trenere, seskende og personer i lokalsamfundet fungerer ofte som de primare
pejlemarker for, hvad der opleves som realistiske og anerkendte livsveje. Hvis disse rollemodeller
selv har gennemfort en uddannelse, kan de fungere som kraftfulde eksempler, der abner de unges
horisont. Men 1 lokalsamfund med fa hejtuddannede kan fravaeret af sddanne forbilleder fore til, at

visse uddannelsesveje slet ikke indgér i de unges forestillingsverden.

Dette bekraeftes af tidligere forskning 1 grenlandsk og nordisk arktisk kontekst (Jungsberg &
Karlsdottir 2015) papeger, at unge 1 rurale og arktiske omrader ofte baserer deres fremtidsdremme
pa de erhverv, de kender fra nermiljeet fx fiskeri, transport, service og handverk. Det betyder, at
sociale netvaerk bade kan vere en ressource og en begransning: de kan styrke tilhersforholdet og
skabe motivation, men ogsa indsnavre perspektiverne, hvis de ikke rummer mangfoldige

forbilleder.

I Grenland spiller vejledning og skolemiljo desuden en central rolle som supplement til familiens og
lokalsamfundets netveerk. CeFU’s rapport Uddannelsesvalg, vejledning og karrierelcering i et
ungeperspektiv (Pless, Juul & Katznelson, 2021) fremhaver, at unge med svag social kapital har

serligt behov for professionelle voksne, der kan introducere dem til nye muligheder og skabe
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forbindelser mellem deres interesser og de uddannelsesveje, der findes. I fraveret af en sddan stotte
risikerer vejledningen at blive reproduktiv frem for frigerende, dvs. at den bekraefter eksisterende

menstre frem for at udvide de unges handlemuligheder.

Set i relation til specialets fokus viser dette, at relationer og netveerk i Ilulissat udger en central
forklaringsfaktor for unges uddannelsesvalg. Det er gennem de sociale interaktioner, at de unge
udvikler deres forstéelse af, hvad uddannelse betyder, og hvilke fremtidsveje der overhovedet er
mulige. I kombination med Bourdieus kapitalbegreber giver Banduras teori sdledes en mere
dynamisk forstaelse af, hvordan laring og motivation ikke kun er individuelt betinget, men socialt

skabt og vedligeholdt.

Dette perspektiv far s@rlig relevans i analysen af de unges udsagn og spergeskemasvar, hvor
relationer til familie, venner og lerere ofte nevnes som vasentlige faktorer. Det understreger, at
uddannelsesvalg ikke blot er en individuel beslutning, men et socialt forankret projekt, der formes i

et komplekst netvaerk af pavirkninger, forventninger og rollemodeller.

5.3 Strukturelt niveau: Geografi, centralisering og periferi

For at forstd unges uddannelsesvalg i en gronlandsk kontekst er det nedvendigt at se pa de
strukturelle forhold, der preeger deres muligheder. Adgangen til uddannelse 1 Grenland er staerkt
pavirket af geografiske forhold, befolkningsspredning og centralisering af uddannelsesinstitutioner.
Dette betyder, at de unges valg ikke alene atha@nger af motivation og sociale ressourcer, men i hgj

grad ogsé af hvor de bor, og hvilke uddannelser der findes i deres nermilje.

Centralisering og periferi i uddannelsessystemet

Teoretisk kan denne problematik belyses gennem begreberne center og periferi. Center-periferi
perspektivet beskriver hvordan ressourcer, institutioner og beslutningskraft ofte koncentreres i
bestemte geografiske centre, mens perifere omrader oplever begranset adgang til de samme
muligheder (Andersen 2013). I uddannelsessammenhang betyder det, at byer som Nuuk fungerer
som det uddannelsesmeassige center i Gronland, hvor hovedparten af de videregdende uddannelser,

gymnasier og erhvervsskoler er placeret.
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Mindre byer, herunder Ilulissat befinder sig i periferien af dette system. Her er
uddannelsesudbuddet begranset, og de unge er ofte nedt til at flytte for at fortsaette deres
uddannelse efter folkeskolen. Denne centralisering skaber ulighed i adgangen til uddannelse og kan
have betydning for bade uddannelsesniveau og befolkningens geografiske fordeling. Nar unge
flytter for at tage en uddannelse og siden stifter familie i uddannelsesbyerne, risikerer

lokalsamfundene at miste bade unge og kvalificeret arbejdskraft.

Denne dynamik kan forstas som en mobilitetsparadoks: Pa den ene side ses mobilitet som en
nedvendighed for at fa uddannelse og udvikle kompetencer, men pé den anden side kan den
medfore fraflytning og tab af lokal arbejdskraft. Dette paradoks stiller is@r byer som Ilulissat over

for udfordringen med at fastholde unge og skabe baredygtige uddannelsesmiljoer.

Strukturelle rammer og uddannelsespolitik i Grenland

Centraliseringstendensen i det gronlandske uddannelsessystem har historiske og politiske redder.
Siden etableringen af Selvstyret har der veret fokus pa at samle uddannelsesinstitutioner i storre
byer for at sikre kvalitet, effektiv drift og fagligt miljo (Naalakkersuisut, 2024). Denne strategi har
dog utilsigtet forsterket geografiske forskelle, idet elever i mindre byer oplever sterre praktiske,

okonomiske og sociale barrierer for at fortsette deres uddannelse.

I Gronlands Uddannelsesstrategi 2024—2030 fremhaves behovet for at styrke
uddannelsesmulighederne uden for Nuuk” og skabe "mere lig adgang til uddannelse i hele landet”.
Samtidig understreges det, at geografiske og sproglige forskelle fortsat er en udfordring for

ligestilling 1 uddannelsessystemet (Naalakkersuisut, 2024,).

Disse strukturelle forhold danner en vigtig baggrund for at forsta unges valg i [lulissat. Nar de unge
udtrykker enske om at tage uddannelse i deres hjemby eller neeromrade, handler det ikke kun om
komfort eller tryghed, men ogsé om de praktiske og skonomiske begransninger, der folger med at

flytte langt vaek fra familien.

Unge i rurale og arktiske omrader

Forskning fra Grenland og andre nordiske arktiske omrdder viser, at unge i smé samfund ofte

oplever en spending mellem ensket om at blive og behovet for at flytte for at f4 adgang til
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uddannelse (Jungsberg, Karlsdoéttir, 2015). De unges beslutninger om uddannelse er séledes teet

forbundet med deres folelser af tilhersforhold, identitet og lokal forankring.

Jungsberg og Karlsdottir peger pé, at unge i arktiske omrader ofte ma balancere mellem to former
for tilknytning: den emotionelle til hjemstedet og den skonomiske eller uddannelsesmassige til
fremtidige muligheder. For nogle bliver flytningen til et center oplevet som et nedvendigt skridt

mod selvstendighed og udvikling, mens den for andre skaber afstand til familie, kultur og sprog.

Denne spanding genfindes i de gronlandske unges valg. Mange udtrykker enske om at uddanne sig
lokalt, men samtidig erkender de at de bedste uddannelsesmuligheder findes i Nuuk. Dermed bliver
speargsméilet om geografisk mobilitet ikke kun et praktisk anliggende, men et identitetssporgsmal:

Hvad betyder det at forlade sit hjemsted for at uddanne sig, og kan man vende tilbage bagefter?

Teoretisk opsamling

Set 1 lyset af center-periferi perspektivet og den arktiske ungdomsforskning kan unges
uddannelsesvalg i [lulissat forstds som et resultat af strukturelle spaendinger mellem centralisering
og lokal forankring. Disse rammer pévirker ikke blot, hvilke muligheder de unge har men ogsa

hvordan de oplever deres valg som nedvendige, mulige eller uopnaelige.

For dette speciale betyder det, at uddannelsesvalg ikke alene kan analyseres som et individuelt eller
socialt fenomen, men ma ses som indlejret i en geografisk og politisk struktur, hvor placeringen i
periferien skaber sarlige vilkar. Denne forstaelse er central for analysen af, hvordan de unge i
[lulissat navigerer mellem dremme, tilhersforhold og strukturelle begreensninger i1 deres

fremtidsplaner.

5.4 Samlet teoretisk ramme

Som det er blevet praesenteret i de foregdende afsnit, kan unges uddannelsesvalg forstds som et
resultat af et komplekst samspil mellem individuelle, sociale og strukturelle faktorer. Hvert niveau
bidrager med en s@rlig forstéelse af, hvordan unge i Ilulissat danner deres aspirationer, treffer
beslutninger og skaber mening i forhold til deres fremtid. Samlet set giver disse perspektiver et
helhedsbillede af, hvordan personlige dremme og sociale vilkdr medes inden for de rammer, som

uddannelsessystemet og geografien satter.
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Formalet med at inddrage flere teoretiske perspektiver er ikke at skabe parallelle forklaringer, men
at belyse forskellige dimensioner af det samme fa&nomen. De valgte teorier supplerer hinanden og
udger tilsammen en analytisk ramme, der gor det muligt at forstd, hvordan de unges valg formes 1

spaendingsfeltet mellem det personlige, det sociale og det strukturelle.

Pa individniveau bidrager Super’s Career Development Theory med en forstaelse af
uddannelsesvalg som en livslang udviklingsproces. Teorien betoner, at unges valg udspringer af
deres forseg pd at skabe sammenhang mellem selvopfattelse, interesser og fremtidige roller i
samfundet. I den gronlandske kontekst bliver denne proces sarlig tydelig i overgangen fra
folkeskole til ungdomsuddannelse, hvor mange star over for et afgerende valg: skal man blive i
narmiljoet eller flytte veek for at uddanne sig? Super’s begreb om livsroller viser, hvordan de unge
gennem deres valg af uddannelse seger at definere, hvem de er og hvem de ensker at blive, bade

som individer og som medlemmer af et lokalsamfund.

Deci & Ryan’s Self-Determination Theory (Deci & Ryan 2000) supplerer dette perspektiv ved at
fremhaeve, at unges motivation athanger af oplevelsen af autonomi, kompetence og tilhersforhold.
Denne kombination af Super og Deci & Ryan giver et psykologisk fundament for at forstd, hvordan

motivation og selvopfattelse hanger teet sammen i unges valgprocesser.

Pé socialt niveau er Pierre Bourdieus begreber om habitus og kapital et analytisk sprog til at forsta,
hvordan social baggrund og kulturelle ressourcer pavirker unges opfattelse af hvilke valg der er
realistiske og meningsfulde. For mange unge i Ilulissat formes uddannelsesdremme inden for
rammerne af det, de kender fra familie og netverk. Den kulturelle og sociale kapital, som
foreldrene og det lokale miljo besidder kan enten dbne dere eller skabe begransninger. Samtidig
supplerer Banduras socialkognitive leeringsteori dette perspektiv ved at vise, hvordan unge lerer
gennem observation og interaktion med rollemodeller. De personer de ser, lykkes med uddannelse
og arbejde bliver pejlemerker for deres egne muligheder og fraveret af sdidanne rollemodeller kan

svaekke deres tro pa, at de selv kan lykkes.

Tilsammen bidrager Bourdieu og Bandura til forstaelsen af hvordan sociale erfaringer, normer og

relationer bliver afgerende faktorer i de unges beslutningsproces.
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Pé strukturelt niveau setter teorierne om centralisering og periferi fokus pa de institutionelle og
geografiske rammer som pavirker uddannelsesmulighederne i Gronland. Uddannelsessystemet er i
hej grad centreret omkring Nuuk som uddannelses by, hvilket betyder at unge i perifere omrader
som Ilulissat star over for en konkret geografisk barriere, nér de skal uddanne sig. Samtidig viser
forskning i unge i arktiske regioner, at dette ikke blot er et praktisk problem men et eksistentielt
dilemma: ensket om uddannelse kraver ofte fysisk afstand fra det sted og de mennesker man foler
sig knyttet til. Dette skaber en sarlig form for dobbelthed 1 de unges valg mellem mobilitet og
tilhersforhold. De strukturelle teorier giver dermed mulighed for at forsta, hvordan politiske
beslutninger og geografiske vilkar former de rammer, som individet og fellesskabet handler inden

for.

Set samlet danner disse tre niveauer en helhedsorienteret og flerstrenget teoretisk ramme. Teorierne
fungerer som et analytisk puslespil, hvor hver del bidrager med en serlig brik til forstielsen af de
unges valg. Denne tilgang er valgt, fordi unges uddannelsesvalg i Grenland ikke kan forstds gennem
¢t teoretisk perspektiv alene. Kun ved at kombinere psykologiske, sociologiske og strukturelle

perspektiver kan man indfange kompleksiteten 1 de unges refleksioner og beslutninger.

For at illustrere denne helhedsforstaelse anvendes i specialet den egenudviklede puslespilsmodel
(figur 1). Modellen placerer de unges uddannelsesvalg 1 centrum og omgiver dem med fem faktorer:
aspirationer, sociale relationer, sprog og kultur, strukturelle rammer og geografisk mobilitet. Hver
brik repraesenterer et aspekt af de unges beslutningsproces og tilsammen udger de et billede af,
hvordan individuelle, sociale og samfundsmassige forhold vaeves sammen i unges refleksioner om

fremtiden.

Figur 1: Puslespilsmodel — uddannelsesvalg og fremtidsplaner
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Denne teoretiske ramme danner grundlaget for analysen i kapitel 6, hvor resultaterne fra
spergeskemaundersggelsen blandt elever i [lulissat fortolkes i lyset af de tre niveauer. Analysen
soger at vise hvordan de unges uddannelsesensker og fremtidsplaner ikke blot afspejler individuelle
praferencer, men udtrykker deres méade at navigere i en kompleks virkelighed, hvor personlige

aspirationer, sociale relationer og geografiske strukturer konstant krydser hinanden.

6. Analyse

Dette kapitel prasenterer resultaterne af spergeskemaundersogelsen blandt elever i 8., 9. og 10.
klasse pa Ilulissats to folkeskoler og analyserer dem 1 lyset af den teoretiske ramme. Formaélet er at
belyse, hvilke uddannelsesensker og fremtidsplaner de unge giver udtryk for, hvilke faktorer der
pavirker deres valg og hvilke implikationer dette har for udviklingen af lokale uddannelsestilbud i

Tlulissat.

I forleengelse af den teoretiske ramme 1 kapitel 5 betragtes analysen som en udfoldelse af
puslespilsmodellen, hvor de unges udsagn og svar fortolkes i lyset af tre niveauer: det individuelle,

det sociale og det strukturelle. Denne flerniveautilgang ger det muligt at forstd, hvordan
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individuelle ambitioner, sociale relationer og samfundsmaessige rammer tilsammen former de unges

refleksioner og valg.

Analysen bygger pa spargeskemaundersogelsens kvantitative data fra de lukkede spergsmaél, som
viser monstre og tendenser 1 elevernes svar, samt kvalitative data fra de 8bne spergsmél, som giver
et mere nuanceret indblik i de unges egne formuleringer af deres dremme og motivation. Selvom de
abne svar er korte, bidrager de til at uddybe de kvantitative tendenser og styrker analysens

fortolkende karakter.

Analysen er struktureret tematisk og folger specialets forskningsspergsmal. Ferst praesenteres de
unges umiddelbare uddannelsesplaner efter folkeskolen og deres fremtidsdremme. Dernaest
analyseres de geografiske valg og overvejelser om mobilitet i relation til teorien om centralisering
og periferi. Herefter undersoges de faktorer, som de unge selv fremhaver som betydningsfulde for
deres uddannelsesvalg, og resultaterne fortolkes i lyset af de teoretiske perspektiver om motivation,

social pavirkning og strukturelle rammer.

Afslutningsvis samles analysen i en syntese, hvor resultaterne diskuteres i forhold til
uddannelsesplanlegning og udviklingen af lokale tilbud i Ilulissat. P4 denne méde soger kapitlet at
skabe en helhedsforstéelse af hvordan unges individuelle aspirationer, sociale baggrunde og de
strukturelle betingelser 1 uddannelsessystemet spiller sammen 1 formningen af deres

uddannelsesvalg og fremtidsplaner.

6.1 De unges uddannelsesonsker og fremtidsplaner

Resultaterne fra spergeskemaundersogelsen giver et forste indblik i, hvilke uddannelsesplaner og
dremme eleverne i lulissat har for deres fremtid. Spergsmalet “Hvad vil du gerne lcese videre til,
nar du er feerdig med folkeskolen?” viser, at storstedelen af de adspurgte; 37 elever planlegger at
tage pd efterskole efter folkeskolen. Efterskoleopholdet fremstar dermed som den mest populaere
vej umiddelbart efter folkeskoleafslutningen. Denne tendens er genkendelig fra tidligere
undersogelser 1 Gronland, hvor efterskolen fungerer som en overgangsperiode, der giver unge

mulighed for personlig modning, sproglig udvikling og afklaring af fremtidsensker.
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Dernest folger GUX (gymnasiet) med 9 elever og erhvervsuddannelser med 7 elever. Det indikerer,
at en mindre, men stabil gruppe allerede i folkeskolen har en klar idé om deres fremtidige
uddannelsesretning. Samtidig viser tallene, at 10 elever ikke ved endnu, hvad de vil efter
folkeskolen, mens enkelte svarer, at de ensker at arbejde eller holde fri. Denne usikkerhed vidner
om, at mange unge stadig befinder sig i en fase, hvor de sgger retning, mening og afklaring i

forhold til deres uddannelsesforlgb.

I lyset af Super’s Career Development Theory kan disse valg forstas som en del af de unges
udforskningsfase (exploration stage), hvor identitet, interesser og fremtidsforestillinger gradvist
formes. Super beskriver, hvordan unge i denne fase afprover forskellige livsroller og forsgger at
skabe sammenhang mellem deres selvopfattelse og fremtidige erhvervsrolle. De mange, der velger
efterskole, kan derfor ses som unge, der endnu ikke har fastlagt en professionel identitet, men som
soger at udvikle deres personlige og sociale kompetencer for bedre at kunne treffe velovervejede

valg senere.

Erhvervsrettede fremtidsensker

Nér man ser pa elevernes svar om gnskede erhvervsuddannelser, afspejler svarene en bred variation
1 interesser og ambitioner. Flere peger pa praktiske og handvarksmeessige fag som mekaniker (7
elever), temrer (5), friser (7), porterredder (8) og skibsassistent (2). Samtidig navnes service- og

turismerelaterede fag som turistguide, bager/kok, butiksassistent og receptionist.

Disse resultater viser, at mange unge orienterer sig mod konkrete og anvendelsesorienterede
erhverv, hvor de kan se en tydelig sammenhang mellem uddannelse og beskeaftigelsesmuligheder 1
deres neromrade. Set ud fra Super’s teori forsgger de unge saledes at forene deres selvopfattelse,
interesser og realiteter — de seger uddannelser, som de oplever som bade realistiske og

meningsfulde i forhold til deres livssituation og de muligheder, de kan fa gje pa i Ilulissat.

I relation til puslespilsmodellens fem faktorer knytter dette sig isar til aspirationer, sociale
relationer og strukturelle rammer. Mange af de naevnte fagomrader er synlige 1 byens lokale

erhvervsliv, hvilket tyder pa, at unges dremme formes af erfaringer i nermiljoet, fx gennem
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familiens arbejde eller gennem lokale rollemodeller. Valget af hindverks- og servicefag kan ses

som en made at skabe tilknytning til lokalsamfundet og samtidig opna en realistisk uddannelsesve;.

Videregiende fremtidsensker

Samtidig viser besvarelserne, at flere unge ogsd dremmer om videregaende uddannelser, som typisk
krever flytning til Nuuk, Danmark eller udlandet. I alt 24 elever svarer dog, at de endnu ikke ved,

hvad de vil lese, hvilket understreger, at mange stadig befinder sig i en refleksionsfase. Blandt dem,
der navner specifikke videregdende uddannelser, fremhaves fag som maskinmester (6 elever), lege

(3), biolog (2), sygeplejerske (2), fysioterapeut (2) og oversettelse og tolkning (6).

Disse valg afspejler en anden type aspiration — en orientering mod professions- og videnskab, som
kreever lengerevarende uddannelse og ofte indeberer geografisk mobilitet. Flere af disse
uddannelser er desuden blandt de fag, der eftersperges 1 Gronland, hvilket kan indikere en

bevidsthed blandt unge om samfundets behov og muligheder for job.

I et Super-perspektiv kan denne gruppe beskrives som unge, der er begyndt at eksperimentere med
en mere konkret selvopfattelse, de har en fornemmelse af, hvilken rolle de gerne vil udfylde i
samfundet, og seger uddannelser, der kan realisere denne identitet. Deres valg afspejler ambitioner
om at kombinere personlige interesser med sociale formél, fx at hjelpe andre, arbejde med

mennesker eller bidrage teknisk og praktisk til samfundet.

Denne gruppe viser ogsa tydeligt spendingen i puslespilsmodellens elementer: dremme og
aspirationer (hejere uddannelse og professionelle roller) star over for de strukturelle begraensninger

1 et centraliseret uddannelsessystem, hvor sdédanne uddannelser kun findes 1 f& byer eller 1 udlandet.

Samlet fortolkning

Nar eleverne bliver spurgt, hvor de helst vil tage deres uddannelse, viser resultaterne en tydelig

centraliseringstendens:

e 25 elever gnsker at tage uddannelse i Danmark,
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e 16 c¢eleveri Nuuk,
e 8eleveri llulissat,

e o0g 81andre steder i Gronland.

Kun omkring en femtedel ensker altsa at tage uddannelse i deres egen by. Samtidig viser spergsmal
6, at 30 % ville vaelge at tage uddannelse i [lulissat, hvis der kom flere muligheder, mens 32 %
svarer méske og kun 18 % siger nej. Det viser, at mange unge gerne ville blive, hvis rammerne

tillod det, men at de i dag oplever, at mulighederne mangler.

Sammenfattende viser resultaterne, at de unge 1 Ilulissat star midt i en fase af udforskning og
afklaring, hvor deres dremme spander fra lokale, praktiske erhverv til akademiske og professionelle
ambitioner. | lyset af Super’s Career Development Theory kan de unges valg ses som forseg pé at
skabe sammenhang mellem deres selvopfattelse, sociale relationer og de strukturelle rammer

omkring dem.
Set i forhold til puslespilsmodellen indgér iser tre elementer her:

e Aspirationer, der viser de unges dreomme og motivationer
e Sociale relationer, hvor familie og rollemodeller spiller en rolle
o Strukturelle rammer, hvor adgangen til uddannelser og geografisk mobilitet pavirker

valget

Samlet peger resultaterne pd, at mange unge 1 Ilulissat ensker at uddanne sig, men at deres valg i hoj
grad formes af de muligheder, de har adgang til. For nogle bliver det lokale tilhersforhold
afgerende, mens andre ser uddannelse som en vej til at udforske verden og skabe nye muligheder

for sig selv og deres samfund.

6.2 Geografisk valg og mobilitet

Et centralt tema i undersggelsen handler om, hvor de unge ensker at tage deres uddannelse, og
hvordan dette valg afspejler deres mobilitet, dromme og oplevelse af muligheder. Spergsmalet
“Hvor kunne du bedst teenke dig at tage din uddannelse?” viser tydeligt, at de fleste unge orienterer

sig veek fra [lulissat.
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Som vist i figur 2 nedenfor, angiver 25 elever, at de helst vil tage uddannelse i Danmark, mens 16
elever peger pa Nuuk. Kun 8 elever ensker at tage deres uddannelse i Ilulissat, og et tilsvarende

antal (8) navner andre steder 1 Gronland. Yderligere 10 elever svarer, at de endnu ikke ved det.

Figur 2: Onsket uddannelsessted blandt elever i Ilulissat (svar fra spergeskemaundersggelse)

5. Sumi ilinniarnissat kissaatiginerpaaviuk?

R . Flere detaljer
Hvar kunne du bedst taenke dig at tage din uddannelse? —

@ llulissat g I
& Nuuk 16 .|
* Munatsinni illogarfik allami - Et andet sted i : ]
Granland
@ Danmark a5 |
. . |
@ Munami allami - udlandet 10
) ) |
@ MNalunara - jeg ved det ikke endnu 10

Denne fordeling viser en markant centraliseringstendens. De unge seger mod de steder, hvor
uddannelsesmulighederne er flest og mest varierede. Det gaelder iser Nuuk, som er Grenlands
uddannelsesmassige centrum, og Danmark, hvor mange videregadende uddannelser kan
gennemfores. Denne tendens bekrafter de strukturelle menstre, der ogsé ses 1 data fra Grenlands
Statistik (figur 3), hvor uddannelsesniveauet generelt er hgjest i de storre byer og lavest i

yderomraderne.

Figur 3: Befolkningens hgjeste fuldferte uddannelse fordelt pd byer (Grenlands Statistik, 2024)
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Figur 5: Befolkningens (16-74 ar) hgjst fuldferte uddannelsesniveau opdelt pa distrikter

- Folkeskolen Ungdomsuddannelse . Videregaende uddanneise
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Note: Ungdomsuddannelser omfatter Gymnasial- og erhvervsuddannelse samt suppleringskurser.

Kilde: Grenlands Statistik — se tal i Statistikbanken (https./bank.statgl/UDDISCPROG)

Som figuren viser, har byer som Nuuk og Sisimiut en langt hgjere andel af personer med ungdoms-
og videregdende uddannelser end byer som [lulissat. Dette illustrerer tydeligt den rumlige ulighed 1
adgang til uddannelse, hvor centralisering i uddannelsessystemet betyder, at unge i mindre byer skal

flytte for at kunne fortsatte deres uddannelse.

I en center-periferi forstdelse (Andersen 2013) kan Nuuk og de sterre byer betragtes som centre,
hvor ressourcer, uddannelsesinstitutioner og arbejdspladser samles, mens byer som Ilulissat
fungerer som periferiomréder der er athengige af beslutninger og tilbud i centrene. For de unge 1
[ulissat bliver spergsmélet om uddannelse derfor ogsé et spergsmél om mobilitet og ikke kun

geografisk, men ogsa socialt og kulturelt.
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Set ud fra puslespilsmodellens faktorer knytter dette tema sig isr til strukturelle rammer og
geografisk mobilitet. De unges ensker om at tage uddannelse i Nuuk eller Danmark afspejler bade

ambitioner og begransninger:

e Pé den ene side viser det, at mange har hgje aspirationer og ensker at soge nye erfaringer
e Pé den anden side afslorer det en mangel pa lokale muligheder, der tvinger dem til at

flytte for at realisere deres uddannelsesplaner.

Naér eleverne i spergsmal 6 bliver spurgt, om de ville tage deres uddannelse i Ilulissat, hvis der

fandtes flere muligheder, svarer 30 % ja og 32 % maske, mens 18 % svarer ne;j.

Figur 4. Ville du tage din uddannelse i Ilulissat, hvis der fandtes flere muligheder? (svar fra

spergeskemaundersggelse)

6. llulissani ilinniagginnissamut periarfissat amerlanerugaluarpata, maani ilinniamert ingerlakkusussagaluarpiuk?
Hvis der kom flere uddannelsesmuligheder i llulissat, ville du s& vaelge at tage din uddannelse her?

FlEre Qetaljer

19%
30%
@ Aap-la 23
& Maamik - Nej 14
® Immaqa - Maske 25
@ Maluzrs - Jeg ved det ikke 15
32%
18%

Dette peger pa et stort lokalt potentiale for fastholdelse af unge. Mange unge udtrykker faktisk et
onske om at blive 1 deres hjemby, men oplever, at uddannelsesudbuddet er for snevert. Denne
situation afspejler det, Bourdieu kalder feltets strukturelle begrensninger, hvor individers valg ikke
kun styres af deres ambitioner, men ogsa af de objektive muligheder, der er til stede i deres

omgivelser.

Nér man kobler de to niveauer; individ og struktur bliver det tydeligt, at geografisk mobilitet ikke
kun er et valg, men en nedvendighed. For mange unge i Ilulissat bliver det at flytte vaek et vilkar for
at kunne tage en uddannelse. Det er dermed ikke altid et udtryk for mangel pa lokaltilknytning, men

snarere et udtryk for systemets organisering.
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Dette bekraftes ogsé af Grenlands Statistiks figur over uddannelsesniveauer (figur 3), hvor Ilulissat
ligger 1 den midterste gruppe af byer: der er en vis andel med ungdomsuddannelse, men kun en
meget lille andel med videregdende uddannelse. Det viser, at fraflytning til uddannelse og
manglende tilbageflytning sandsynligvis spiller en vasentlig rolle for den lokale demografiske

udvikling.

For at satte dette 1 en samfundsmeassig ramme kan man henvise til uddannelsesstrategien 2024—
2030, hvor Naalakkersuisut understreger, at "alle unge i Gronland skal have lige adgang til
uddannelse uanset, hvor de bor” (Naalakkersuisut, 2024). I praksis viser bade statistikken og denne

undersogelse, at dette mal stadig er langt fra realiseret.

Sammenfattende viser analysen, at de unges geografiske valg afspejler en spending mellem
aspiration og struktur. Mange dremmer om at tage uddannelse i Nuuk, Danmark eller udlandet, men
en stor del ville faktisk foretraekke at blive 1 Ilulissat, hvis mulighederne fandtes. Dette illustrerer,
hvordan strukturel centralisering pavirker individuelle uddannelsesvalg og bidrager til regional

ulighed i adgang til uddannelse.

6.3 Sociale og kulturelle faktorer 1 uddannelsesvalg

For at forstd de unges uddannelsesvalg er det nedvendigt at se pa de sociale og kulturelle faktorer,
som prager deres beslutninger. Uddannelsesvalg traeftes sjeldent alene ud fra rationelle
overvejelser om job og ekonomi; de formes ogsd af relationer, verdier, erfaringer og sproglige
rammer. Dette understottes af bdde Bourdieu’s begreb om kulturel kapital (Bourdieu, 1986) og et
socialkonstruktivistisk perspektiv, hvor valg og dremme forstas som socialt skabte og forankrede i

unges livsverden.

Hvad tillzegger de unge storst betydning?

Spergsmalet “Hvad er vigtigt for dig, nar du skal veelge uddannelse?” giver indblik 1, hvilke
forhold de unge selv fremhaver som mest centrale i deres beslutning. Resultaterne viser, at

okonomiske og interessebaserede motiver spiller en stor rolle:

e 31 elever svarer, at det er vigtigt for dem, at man kan tjene gode penge med uddannelsen
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o 23 elever leegger vagt pa, at uddannelsen er spaendende og sjov
e 22 elever prioriterer, at den passer til det, de er god til

e 21 elever, at det er vigtigt at vaere tet pad venner og familie

Derudover fremhaver 18 elever, at de laegger vaegt pa, at de kan fa arbejde bagefter. 11 elever
onsker, at uddannelsen findes i deres by, og 16 elever lagger vaegt pa, at undervisningen foregér pa

deres modersmal.

Figur 5. Hvad er vigtigt for dig, nar du skal vaelge uddannelse? (svar fra spergeskemaundersogelse)
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Disse resultater viser, at de unges valg formes af en kombination af indre motivation (interesse,
glede og identitet) og ydre faktorer (ekonomi, tilgengelighed, sproglige forhold og sociale
relationer). Samlet tegner der sig et billede af, at uddannelsesvalget bade er et personligt projekt og

et socialt forankret valg.

Motivation og selvbestemmelse

Set i lyset af Deci & Ryan’s Self-Determination Theory (2000) kan de unges svar forstds som
udtryk for, hvordan deres motivation formes gennem samspillet mellem indre drivkraefter og ydre
betingelser. Teorien fremhaver tre grundlaeggende psykologiske behov, som skal vare opfyldt for,

at individet oplever a&gte motivation og engagement:

e Autonomi - folelsen af at kunne treeffe egne valg.

e Kompetence - oplevelsen af at kunne mestre udfordringer.
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e Tilhersforhold - felelsen af stotte og samherighed med andre.

Nér mange elever i [lulissat veegter narhed til familie og venner, kan det ses som et udtryk for
behovet for tilhersforhold, mens ensket om at vaelge noget, der er ’sjovt” eller ”passer til det, man

er god til”, relaterer sig til indre motivation og oplevelsen af kompetence.

Samtidig viser svarene, at flere faktorer, fx ensket om at kunne tjene gode penge eller at
uddannelsen findes i egen by, reprasenterer ydre motivation, altsa faktorer der pavirker valget
udefra. I en grenlandsk kontekst, hvor geografiske og sproglige forhold kan begraense de unges

handlemuligheder, bliver balancen mellem indre og ydre motivation serlig tydelig.

Hvis de unges behov for autonomi og kompetence ikke understottes gennem vejledning, realistiske
uddannelsesveje og anerkendelse af deres sproglige og kulturelle identitet, kan motivationen for
uddannelse svaekkes. Dette understetter ogsd Brummerstedts (2019) pointe om, at unge, der

mangler stette og inspiration, kan miste troen pa, at uddannelse giver mening.

I denne sammenhang kan Deci & Ryan’s teori hjelpe med at forstd, hvorfor nogle unge fastholder
et steerkt onske om uddannelse trods strukturelle barrierer, mens andre treekker sig, ikke pa grund af
manglende evner, men fordi deres behov for selvbestemmelse, kompetence og fellesskab ikke

bliver imedekommet i uddannelsessystemet.

Familie, venner og rollemodeller

At 21 elever fremheaver nerhed til venner og familie viser, at sociale relationer spiller en afgerende
rolle 1 uddannelsesovervejelserne. Dette kan forstds gennem Bourdieus begreb om social kapital,
som beskriver de ressourcer, der ligger 1 netverk og relationer. For mange unge i [lulissat fungerer
familien og vennekredsen som den primare stette og referenceramme, nér de skal velge

uddannelse.

I mindre byer, hvor mange kender hinanden, og hvor afstande til sterre uddannelsesbyer er store,
kan egnsket om at blive tat pa netvaerket vaere bade en tryghedsfaktor og en barriere for mobilitet.
Det haenger sammen med, hvad CeFU (Pless, Juul & Katznelson, 2015) beskriver som
’vejledningskapital” unges adgang til stette, inspiration og opmuntring i deres valgproces. Nar
vejledning er begraenset, og foreldrene selv ikke har erfaring med uddannelse, kan sociale

relationer blive bade styrkende og begrensende for de unges ambitioner.
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Set i lyset af Super’s karriereudviklingsteori kan familie og venner fungere som spejle, der pavirker
de unges selvopfattelse og forventninger til, hvad der er muligt for dem. De sociale omgivelser
bidrager til at forme de unges “’livsrolle”, som Super betegner det, dvs. hvordan de ser sig selv 1

forhold til arbejde, uddannelse og samfund.

Denne betydning af sociale relationer kan ogsa belyses gennem Albert Banduras socialkognitive
leringsteori. Ifelge Bandura lerer unge ikke kun gennem egne erfaringer, men ogsa ved at
observere og efterligne personer, de betragter som rollemodeller. Nar de ser andre lykkes med at
tage en uddannelse eller fa et bestemt job, styrkes deres tro pa egne evner, det, Bandura betegner
som self-efficacy. I byer som Ilulissat, hvor de fleste kender hinanden, og hvor de sociale netvaerk er
tette, kan sddanne rollemodeller fa sarlig betydning for, hvordan de unge opfatter uddannelse og

arbejde.

Hvis unge oplever, at personer i deres narmilje har haft succes med at tage en uddannelse, kan det
skabe motivation og hdb. Omvendt kan fravaret af rollemodeller med leengere uddannelser
begranse deres forestillinger om, hvad der er muligt. Flere af elevernes svar i spergeskemaet peger
netop pa, at familie og venner spiller en central rolle i deres valg og at mange navner job og
uddannelser, de kender fra deres omgivelser. I Banduras forstand kan dette forstds som et resultat af
modellering, hvor de unges fremtidsdromme formes gennem observation af de erfaringer og

livsbaner, de ser omkring sig.

Sprog og kultur som motivations- eller barrierefaktor

At 16 elever nevner “at uddannelsen foregdr pa mit modersmdl” som vigtigt, understreger at
sproget spiller en vasentlig rolle 1 oplevelsen af tilgeengelighed og motivation. I Grenland er
sproget tet forbundet med identitet, tilhersforhold og selvtillid. Nar undervisningen foregar pa
dansk, kan det skabe usikkerhed og opleves som en barriere, is@r for elever der foler sig mest

trygge 1 gronlandsk.

Dette understottes af flere studier, der viser, at sproglige udfordringer kan pavirke bdde motivation
og gennemforelse af uddannelse (fx Melgaard, 2024; Ilisimatusarfik, 2019). Samtidig kan netop
onsket om at udvikle sproglige kompetencer fx gennem efterskoleophold i Danmark ogsd fungere

som en positiv drivkraft for nogle elever.
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I et socialkonstruktivistisk perspektiv kan sprog forstas som et socialt redskab, der bade dbner og
begranser muligheder. Uddannelsesvalg handler dermed ikke kun om at vaelge en faglig retning,

men ogsd om at valge et sprogligt og kulturelt rum, hvor man feler sig kompetent og anerkendt.

Okonomi, fremtid og kulturel kapital

Den hgje prioritering af "at tjene gode penge” og “at fd arbejde bagefter” (31 og 18 elever) viser en
pragmatisk orientering mod uddannelse som et middel til gkonomisk sikkerhed og selvstendighed.
Dette kan forstas som udtryk for skonomisk kapital 1 Bourdieus forstand, altsd en bevidsthed om

verdien af uddannelse som investering i fremtidig livskvalitet.

Samtidig viser svarene, at de unges forstaelse af uddannelse 1 hoj grad er erfaringsbaseret. Mange
ser pa, hvad der kan betale sig, og hvad de kender til gennem familie eller samfund. For unge, der
vokser op 1 miljeer med fa akademiske rollemodeller, bliver de lokale og synlige erhverv, fx
handverk, mekaniker eller servicefag — ofte mere realistiske og attraktive end leengerevarende
uddannelser. Det er et monster, som Hans Brummerstedt (2019) ogsa peger pa: at manglende stotte
og vejledning kan fore til, at elever mister motivation og ikke ser meningen med at fortscette i

uddannelse.

Dette peger pa en central pointe i Bourdieu’s teori: unges habitus, deres indlejrede erfaringer og
opfattelser af, hvad der er muligt, formes af deres sociale og kulturelle baggrund. For nogle unge 1
Tlulissat kan valget af uddannelse derfor ses som et forsgg pa at balancere mellem dremme og

realitet, hvor ensket om tryghed, skonomi og familie naerhed vagtes hojt.

Samlet fortolkning

Samlet viser resultaterne, at unges uddannelsesvalg i [lulissat formes af et komplekst samspil
mellem sociale relationer, kulturel identitet og strukturelle muligheder. Familie, venner og sproglige
faktorer fungerer som bade stottende og begraensende krafter, athengig af de unges baggrund og

réssourcer.

I relation til puslespilsmodellen er det isar brikkerne sociale relationer, sprog og kultur samt

aspirationer, der treder tydeligt frem i dette tema. De unges valg handler ikke blot om at vaelge en
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uddannelse, men om at finde en meningsfuld plads i et socialt og kulturelt fellesskab, hvor de foler

sig hjemme og kompetente.

Dette peger pa behovet for at styrke bdde vejledning, lokale rollemodeller og sproglig stette, hvis
flere unge skal opleve, at uddannelse er realistisk og meningsfuld, ikke kun som et individuelt

projekt, men som en del af et faelles socialt og kulturelt loft.

6.4 Strukturelle rammer og lokal udvikling

De abne besvarelser pa spergsmalet “Hvad drommer du om at lave i fremtiden? ” giver et rigt
indblik 1 de unges forestillinger om deres fremtid. Svarene viser bdde realistiske og

dremmepragede ambitioner, men ogsa en betydelig grad af usikkerhed.

Flere unge na&vner dromme om at blive pilot, politi, mekaniker, saqisoq (stewardesse), sanasoq
(temrer) eller aalisartoq (fisker). Disse erhverv repraesenterer bade klassiske grenlandske erhverv og
moderne mobilitetsfag, som er synlige i hverdagen i Ilulissat. Samtidig naevnes enkelte mere
akademiske eller kreative dremme som lege, dyrlaege, forfatter, musiker og mental
sundhedsarbejder. Det vidner om, at unge i [lulissat har vidt forskellige forestillinger om, hvad et

“godt liv” og en “god fremtid” indeberer.

Dog fremgér det ogsa tydeligt, at en stor gruppe, over en tredjedel af de adspurgte har svaret
“Naluara” (jeg ved det ikke) eller lignende formuleringer. Denne usikkerhed kan tolkes som et
udtryk for, at mange unge mangler viden, stotte og rollemodeller, nar de skal forestille sig deres
fremtid. Set 1 lyset af Super’s Career Development Theory kan dette forstas som et tegn pa, at
mange befinder sig i1 en fase, hvor deres selvopfattelse og fremtidsbillede endnu ikke er fuldt
udviklet. Uden tydelige muligheder og vejledning kan det vare vanskeligt at danne sammenhang

mellem egne interesser og realistiske uddannelsesveje.

Flere af de navnte dramme, som pilot, stewardesse og politi, kreever uddannelser, der ikke findes i
[lulissat eller 1 det nordlige Grenland. Det betyder, at mange unge allerede 1 en tidlig alder m&
forholde sig til nedvendigheden af at flytte til storre byer som Nuuk eller endda til Danmark for at

realisere deres dramme. Her bliver spergsmélet om geografisk mobilitet centralt. For nogle unge er
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onsket om at rejse og opleve verden motiverende, mens andre kan opleve det som en barriere, iser

hvis de er tet knyttet til familie og lokalsamfund.

Set ud fra et socialkonstruktivistisk perspektiv formes dremmene af de sociale og kulturelle
omgivelser, som de unge lever i. I et lokalsamfund som Ilulissat, hvor visse erhverv, fx fiskeri,
service og handverk er synlige og verdsatte, bliver disse professioner naturlige forbilleder.
Samtidig peger flere svar pa, at skonomi og mulighed for at tjene gode penge er vigtige faktorer,
hvilket ogsé fremgik af spergsmalet om, hvad der betyder mest i uddannelsesvalget. Det viser, at
unges dremme bade afspejler lokale vardier og en mere global orientering mod mobilitet og

okonomisk sikkerhed.

Den store andel af unge, som endnu ikke ved, hvad de vil, peger pa et behov for at styrke
uddannelses- og erhvervsvejledningen allerede 1 folkeskolen. Som Hans Brummerstedt (2019)
papeger, er vejledningen ofte utilstreekkelig, og mange unge forlader folkeskolen uden at have et
klart billede af deres muligheder. Dette understettes af CeFu’s (Pless, Juul & Katznelson, 2015)
forskning, som fremhaever at meningsfuld vejledning krever, at unge far mulighed for at forbinde

deres personlige interesser med konkrete uddannelses- og jobperspektiver.

For Ilulissat har disse resultater klare implikationer

Hvis byen skal kunne fastholde unge og tiltraekke kvalificeret arbejdskraft, mé de lokale
uddannelsesmuligheder i hgjere grad afspejle de unges egne dreomme. Etablering af nye
erhvervsrettede og tekniske uddannelser samt partnerskaber med virksomheder inden for fx turisme,
mekanik og transportsektoren kan vere veje til at skabe mere attraktive muligheder lokalt. Samtidig
ber vejledningen have fokus pa at udvide de unges horisont, sa de bade ser potentialet i deres

hjemby og i1 videre uddannelser uden for Ilulissat.

Fremtidsdremmene blandt de unge i Ilulissat viser séledes bade hab, realisme og usikkerhed. De
afspejler et ungdomsliv, hvor ensket om stabilitet og lokal tilknytning eksisterer side om side med
ambitionen om at udforske nye muligheder. Det er netop 1 dette spendingsfelt, at fremtidens

uddannelsesplanlegning mé tage sit udgangspunkt.
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6.5 Samlet fortolkning og syntese

Analysen af spergeskemaundersegelsen blandt elever i 8., 9. og 10. klasse i Ilulissat viser et
sammensat billede af unges uddannelsesonsker og fremtidsplaner. De unge befinder sig i et
spendingsfelt mellem dremme, muligheder og strukturelle begrensninger, hvor bade individuelle

ambitioner, sociale relationer og geografiske vilkar former deres valg.

Pé individniveau viser resultaterne, at mange unge allerede 1 folkeskolen har konkrete dremme om
fremtidige erhverv, serligt inden for fag som pilot, politi, mekaniker, temrer og stewardesse. Disse
valg afspejler bade ensket om status, eventyr og ekonomisk stabilitet, men ogsa tilknytningen til
fag, der er synlige og verdsatte 1 lokalsamfundet. Samtidig viser en stor del af besvarelserne, at
mange endnu ikke ved, hvad de vil. Det peger pa, at mange unge befinder sig i en fase, hvor deres
selvopfattelse og fremtidsforstéelse stadig er under udvikling, hvilket ifalge Super’s Career
Development Theory er en naturlig, men sarbar del af unges karrieredannelse. Manglende
vejledning og begrensede lokale muligheder kan betyde, at denne udviklingsproces ikke

understottes tilstraekkeligt.

Pa det sociale niveau bliver betydningen af familie, venner og rollemodeller tydelig. Flere unge
leegger vaegt pa naerhed til familie og det at kunne blive i hjembyen som vigtige faktorer for deres
valg af uddannelse. Samtidig afspejler mange dremme og svar den sociale virkelighed 1 Ilulissat,
hvor bestemte erhverv og livsformer er mere synlige og tilgengelige end andre. Set gennem et
socialkonstruktivistisk perspektiv viser dette, hvordan unges uddannelsesvalg formes gennem de
normer, vaerdier og forventninger, der preeger deres nermilje. For nogle fungerer disse sociale
faktorer som stette og motivation, mens de for andre kan begranse udsynet til alternative

muligheder.

Pa det strukturelle niveau fremstar geografi og centralisering som afgerende vilkar. Analysen viste,
at storstedelen af eleverne foretraekker at tage uddannelse 1 Nuuk eller andet land, primeert fordi
uddannelsestilbuddene 1 [lulissat er meget begraensede. Samtidig svarede mange, at de gerne ville

blive i Ilulissat, hvis der fandtes flere lokale muligheder. Dette illustrerer den dobbelte udfordring,
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som Grenlands uddannelsessystem stir overfor: Pa den ene side kraver centralisering en hej grad af
mobilitet fra de unge, og pa den anden side indeberer ensket om lokal udvikling et behov for at

styrke uddannelsesmulighederne i yderomrader som Ilulissat.

Set i lyset af specialets teoretiske ramme kan de unges uddannelsesensker forstas som et produkt af
samspillet mellem fem centrale faktorer: individuelle aspirationer, sociale relationer, sprog og
kultur, strukturelle rammer samt geografisk mobilitet. Puslespilsmodellen illustrerer, hvordan disse
elementer pavirker hinanden og tilsammen danner grundlaget for unges uddannelsesvalg og
fremtidsforestillinger. De unges svar viser, at alle faktorerne er til stede — men at balancen mellem

dem ofte tipper til fordel for de strukturelle vilkar.

Overordnet peger analysen pd, at de unges stemmer rummer vigtig viden om, hvordan fremtidens
uddannelsespolitik ber udformes. Mange af de udfordringer, som identificeres i resultaterne fx
usikkerhed, manglende vejledning og fraver af lokale muligheder kan ikke loses pa individuelt
niveau, men kraever strukturelle initiativer. Samtidig viser de unges dreamme og ensker, at der findes
et steerkt potentiale og engagement, som kan danne grundlag for at udvikle mere beredygtige og

lokalt forankrede uddannelsestilbud.
Dermed kan specialets samlede fortolkning sammenfattes i tre hovedpointer:

1. De unge i Ilulissat har bade realistiske og dremmepragede forestillinger om deres fremtid,
men mange mangler stotte til at forbinde dromme med konkrete uddannelsesveje.

2. Sociale relationer og kulturelle verdier har stor betydning for, hvordan de unge orienterer
sig, bade 1 forhold til motivation og tilknytning til lokalomradet.

3. Strukturelle rammer som geografi, centralisering og sprog udger de mest markante barrierer,

men ogsé de sterste muligheder for forandring.

Samlet set viser analysen, at unges uddannelsesvalg i [lulissat ma forstds som resultatet af et
komplekst samspil mellem personlige aspirationer, sociale relationer og de samfundsmaessige
rammer der former deres handlemuligheder. Denne helhedsforstielse danner udgangspunkt for
diskussionen i naste kapitel hvor resultaterne s@ttes i perspektiv til den grenlandske

uddannelsespolitik og de teoretiske perspektiver om motivation, social arv og strukturel ulighed.
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Afslutningsvis dbner analysen for en raekke bredere spergsmal, der rekker ud over den lokale
kontekst i [lulissat. Disse perspektiver, bade forskningsmassige og uddannelsespolitiske uddybes i
det felgende kapitel, hvor fokus rettes mod, hvordan undersegelsens resultater kan omsattes til

fremtidige strategier og ny viden om uddannelsesvalg i Grenland.

7. Diskussion

Hvor analysen i det foregdende kapitel praesenterede de konkrete resultater fra
sporgeskemaundersogelsen, sager dette kapitel at fortolke og perspektivere disse fund i en bredere

teoretisk og samfundsmeessig sammenhang.

Kapitlet setter resultaterne fra analysen 1 perspektiv til eksisterende forskning og den grenlandske
uddannelsespolitiske kontekst. Formalet er at diskutere, hvordan de unges uddannelsesensker og
fremtidsplaner kan forstés i lyset af de samfundsmaessige rammer og udfordringer som kendetegner
Grenlands uddannelsessystem. Kapitlet afsluttes med en raekke perspektiver og anbefalinger, der

peger pd mulige retninger for udviklingen af lokale uddannelsestilbud i Ilulissat.

7.1. Uddannelsesvalg som socialt og strukturelt fenomen

Analysen har vist, at de unges uddannelsesensker i Ilulissat formes i et samspil mellem individuelle
dremme, sociale relationer og strukturelle rammer. I dette kapitel sattes disse resultater 1 relation til

teori og eksisterende forskning for at uddybe hvad de betyder 1 en bredere gronlandsk kontekst.

Resultaterne fra undersogelsen bekrafter, at unges uddannelsesvalg ikke alene kan forstds som
individuelle beslutninger men som et produkt af samspillet mellem sociale, kulturelle og
strukturelle faktorer. Dette er i trdd med bade Super’s Career Development Theory og Bourdieus

begreb om kulturel og social kapital.

Dette bekrafter Super’s pointe om, at unges karriereudvikling formes 1 samspil mellem
selvopfattelse og de sociale muligheder, de oplever, samt Bourdieus forstéelse af, hvordan social og

kulturel kapital pavirker, hvad der opfattes som realistiske valg.

57



De unges svar viser, at mange har realistiske men ogséa begrensede uddannelsesforestillinger som
afspejler de muligheder, de kender til 1 deres naermilje. Det er en tendens, som ogsd er dokumenteret
i gronlandsk og nordisk forskning om unge i rurale omrader (fx Jungsberg og Karlsdottir, 2015).
Nér de unge na@vner erhverv som pilot, politi, mekaniker og temrer, afspejler det bade et enske om
mobilitet og status, men ogsa en kulturel og social orientering mod fag, der forbindes med

handgribelighed, synlighed og stolthed 1 lokalsamfundet.

Samtidig viser resultaterne, at en stor del af eleverne endnu ikke ved, hvad de vil efter folkeskolen.
Dette understotter Hans Brummerstedts (2019) konklusion om, at mange unge i Grenland mangler
stotte og vejledning i1 overgangen fra folkeskole til ungdomsuddannelse. De elever, der ikke far
tydelig inspiration, struktur eller vejledning risikerer at opleve uddannelsesvalget som uoverskueligt

og meningslost.

Dermed bliver uddannelsesvalg ikke blot et spergsmél om motivation men om adgang til
vejledning, rollemodeller og muligheder; faktorer der alle afthanger af de strukturelle betingelser 1

byen.

7.2. Vejledningens rolle og udfordringer i en gronlandsk kontekst

Resultaterne indikerer at vejledning er et af de mest centrale indsatsomrader, hvis flere unge skal
motiveres til at tage en uddannelse. Dette er 1 overensstemmelse med CeFu’s rapport
Uddannelsesvalg, vejledning og karrierelcering i et ungeperspektiv (Pless, Juul & Katznelson, 2015)
hvor det fremhaves, at vejledning skal forstds som en livslang proces, der hjelper unge med at

forbinde dremme med konkrete muligheder.

I Grenland er vejledningen i dag organisatorisk placeret under bdde folkeskolen og de enkelte
uddannelsesinstitutioner, men kvaliteten og tilgaengeligheden varierer betydeligt. Mange elever 1
byer som Ilulissat har begraenset adgang til individuel vejledning og der findes ofte fa lokale
rollemodeller som kan inspirere til videre uddannelse. Dette forsterker uligheden mellem by og
periferi og bidrager til den geografiske centralisering, som prager det gronlandske

uddannelsessystem.
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En styrket vejledningsindsats ber derfor ikke alene fokusere pa informationsformidling, men ogsé
pa karrierelering hvor eleverne stottes 1 at udforske deres interesser, vardier og
fremtidsforestillinger. Det vil kunne give de unge et mere aktivt og bevidst forhold til deres
uddannelsesvalg og ege sandsynligheden for, at de vaelger og gennemforer en uddannelse der

matcher deres ressourcer og ensker.

7.3. Centralisering og geografisk mobilitet

Analysen viste tydeligt, at mange unge 1 [lulissat ensker at tage deres uddannelse i Nuuk fordi det er
her storstedelen af uddannelsesmulighederne findes. Samtidig svarer mange, at de gerne ville blive i
[lulissat hvis der fandtes flere lokale tilbud. Dette illustrerer den strukturelle spending mellem
centraliseringens fordele (faglige miljoer, ressourcer, kvalitet) og dens sociale og geografiske

omkostninger (fraflytning, tab af lokal tilknytning, ulighed).

Denne problematik er velkendt i gronlandske sammenhange og naevnes ogsa 1 Uddannelsesstrategi
2024-2030, hvor Naalakkersuisut understreger behovet for at skabe "flere og mere fleksible
uddannelsesmuligheder i hele landet" (Naalakkersuisut, 2024). I denne sammenhang kan Ilulissat
ses som et centralt eksempel pa en by hvor investering i uddannelsestilbud potentielt kan styrke

bade lokal fastholdelse og regional udvikling.

Det ber dog samtidig bemarkes, at etableringen af nye uddannelsesinstitutioner fx et gymnasium 1
Tlulissat ogsa vil kunne pavirke andre byer som Aasiaat, hvor der allerede findes et gymnasialt
tilbud. Denne dimension ligger dog uden for specialets afgrensning, da sdidanne konsekvenser forst

vil kunne vurderes i den senere del af policy processen, nir konkrete modeller foreligger.

7.4. Perspektiver for udviklingen af lokale uddannelsestilbud

Pé baggrund af analysens resultater og de identificerede udfordringer peger specialet pa folgende

strategiske indsatsomrader:

Styrket vejledning og karrierelaering
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Der er behov for mere systematisk og individuelt tilpasset vejledning, bade i folkeskolen og i
overgangen til ungdomsuddannelserne. Vejledningen ber vere kontinuerlig, lokalt forankret og

understotte de unges refleksioner over egne dreomme og muligheder.
Fleksible og decentrale uddannelsesformer

Digitale losninger, satellitundervisning og samarbejde med eksisterende institutioner kan bidrage til
at skabe uddannelsesmuligheder i byer som Ilulissat uden at kreeve etablering af helt nye

institutioner. Dette kan samtidig styrke den geografiske sammenhang i uddannelsessystemet.
Lokale samarbejder og rollemodeller

Samarbejde mellem skole, erhvervsliv og kommune kan skabe lokale leringsmiljoer, hvor unge
meder rollemodeller fra forskellige fag. Dette kan styrke deres forstdelse af, hvilke muligheder der

findes ogsé uden for de mest synlige erhverv.
Sprog og kulturel tilpasning

Mange unge forbinder uddannelse uden for Ilulissat med krav om at bruge dansk som hovedsprog.
Det understreger behovet for at styrke grenlandsksprogede uddannelsesforleb og skabe

uddannelsesmiljoer hvor sprog og kultur opleves som ressourcer frem for barrierer.

Pa tveers af temaerne peger diskussionen pé, at fremtidens uddannelsesindsatser 1 Gronland mé

balancere mellem centraliseringens nedvendighed og behovet for lokal forankring

7.5. Afsluttende refleksion

De unges stemmer i denne undersggelse repreesenterer et vigtigt bidrag til forstaelsen af, hvordan
Grenlands fremtidige uddannelsespolitik kan udvikles. Undersggelsen viser, at unges valg ikke blot

handler om vilje eller evne men om rammer, relationer og muligheder.

At tage de unges perspektiver alvorligt betyder at inddrage dem som aktive medskabere af

fremtidens uddannelsesmuligheder. Deres erfaringer og ensker giver et verdifuldt indblik i,
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hvordan man kan skabe uddannelsesveje, der bade er realistiske, meningsfulde og baeredygtige for

den enkelte og for samfundet.

Dermed viser specialet, at udviklingen af lokale uddannelsestilbud i [lulissat ikke blot er et
spergsmél om uddannelsespolitik, men om regional balance, social retfaerdighed og ungdommens

fremtidige livschancer i Grenland.

Samlet set peger diskussionen pa, at arbejdet med unges uddannelsesvalg i Gronland mé forstés
som et felles anliggende mellem individ, lokalsamfund og systemniveau. Denne erkendelse danner

grundlag for specialets afsluttende konklusion.

8. Konklusion

Konklusionen sammenfatter specialets vigtigste resultater og teoretiske indsigter pa baggrund af

analysen og diskussionen.

Dette speciale har undersogt, hvordan unge i Ilulissat formulerer deres uddannelsesensker og
fremtidsplaner, som et eksempel pa en grenlandsk by i periferien hvor uddannelsesmulighederne er
begraensede, men udviklingspotentialet stor og hvordan disse kan forstas i lyset af de strukturelle,
sociale og individuelle faktorer der praeger deres livsvilkar. Formalet har veret at skabe indsigt i,
hvordan unges stemmer kan bidrage til udviklingen af lokale uddannelsestilbud og en mere

sammenhangende uddannelsespolitik i Grenland.

Besvarelse af problemformuleringen
Specialets problemformulering led:

Hvordan kan man forsta de uddannelsesonsker og fremtidsplaner, som unge i llulissat giver udtryk

for, og hvilke implikationer har dette for udviklingen af lokale uddannelsestilbud?

Analysen viser, at unges uddannelsesgnsker formes af et komplekst samspil mellem personlige

aspirationer, sociale relationer og strukturelle rammer.

61



Pa individniveau fremgér det, at mange unge har tydelige dremme om fremtiden, ofte knyttet til
erhverv som pilot, politi, mekaniker, sygeplejerske eller fisker. Disse valg afspejler bade interesse
og realisme, mange onsker et job, der opleves meningsfuldt, men ogsd ekonomisk stabilt. Super’s
karriereteori bidrager her til at forstd hvordan de unge befinder sig i en fase af “afprevning” og
identitetssogning, hvor deres valg endnu er dbne, men samtidig forankret i selvopfattelse og

erfaringer.

Pé socialt niveau viser resultaterne, at familie, venner og lokale rollemodeller har en staerk
indflydelse pd uddannelsesvalget. Dette kan forklares med Bourdieus begreber om social og
kulturel kapital, hvor foreldres baggrund og netvaerk former de unges oplevelse af, hvad der er
muligt. Banduras teori om social leering belyser desuden, hvordan de unge orienterer sig mod
synlige forbilleder i deres omgivelser, fx personer de kender, som har taget en erhvervsuddannelse

eller arbejder i lokale service- og transportfag.

Pa strukturelt niveau fremstar den geografiske centralisering som en afgerende ramme for de unges
valg. I Grenland er uddannelsestilbuddene i hgj grad placeret i Nuuk og enkelte andre byer, hvilket
gor geografisk mobilitet til en nedvendighed. Analysen viser, at mange unge gerne vil blive i
Ilulissat, men foler sig presset til at flytte for at kunne uddanne sig. Dette illustrerer, hvordan
centralisering skaber en perifer oplevelse af begrensede muligheder; et monster, der bekraftes af
center-periferi perspektivet og forskning fra andre arktiske omrader (Jungsberg og Karlsdoéttir,

2015).

Implikationer og anbefalinger

Specialet peger pa flere omrader, hvor lokale og nationale akterer kan handle for at styrke unges

muligheder:

e Udbygning af lokale uddannelsestilbud; is@r gymnasiale og erhvervsrettede muligheder, der

matcher de unges interesser.
o Styrkelse af vejledning og karrierelaering; mere narvarende, differentieret og opsegende

vejledning der hjzlper de unge med at forbinde dromme med konkrete veje.
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e Lokale rollemodeller og samarbejde; inddragelse af tidligere elever, virksomheder og
institutioner, sa de unge meoder flere eksempler pd, at uddannelse kan fore til succes ogsa 1
Tulissat.

e Sproglig og kulturel stotte; sikring af, at grenlandsksprogede elever foler sig inkluderet og
trygge 1 uddannelsessystemet, bade lokalt og i sterre byer.

Samlet set peger anbefalingerne pa behovet for en mere sammenhangende uddannelsesstrategi,
hvor nationale og lokale indsatser teenkes i feellesskab. En séddan tilgang kan understotte Gronlands

langsigtede mal om bade at gge uddannelsesniveauet og skabe baeredygtige lokalsamfund.

Disse initiativer vil ikke alene styrke de unges motivation, men ogsa bidrage til en bredere
samfundsmeessig udvikling hvor flere unge far mulighed for at uddanne sig og senere vende tilbage
til deres lokalsamfund som fagligt kvalificerede borgere og rollemodeller for kommende

generationer.

9. Perspektivering

Perspektiveringen har til formal at satte specialets resultater i en bredere sammenhang og pege

frem mod fremtidige forsknings- og udviklingsmuligheder.

Specialet har belyst hvordan unge 1 Ilulissat formulerer deres uddannelsesensker og fremtidsplaner i
en kontekst praeget af geografiske, sociale og strukturelle begransninger. Resultaterne peger pa, at
unges uddannelsesvalg ikke kan forstas isoleret som individuelle beslutninger men ma ses i et
samspil mellem dremme, muligheder og de rammer samfundet stiller til radighed. I dette
afsluttende kapitel sattes resultaterne i et bredere perspektiv, bade i forhold til fremtidig forskning

og til de politiske og praktiske implikationer for udviklingen af uddannelsessystemet i Gronland.

9.1. Perspektiver for videre forskning

Specialet har givet et unikt indblik 1 unges perspektiver i [lulissat gennem en
spergeskemaundersogelse, men der er fortsat behov for dybere indsigt i de mekanismer, der former

unges uddannelsesvalg. Fremtidig forskning kan med fordel:
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Uddybe de kvalitative dimensioner: Interviews eller fokusgrupper med elever kan afdekke
hvordan de unge oplever valgprocessen, hvilke barrierer de meder, og hvordan de fortolker

begreber som “dremme” og “muligheder”.

Inddrage flere akterperspektiver: Larere, foreldre og vejledere spiller en central rolle 1 unges
valg, men deres stemmer er ikke en del af dette speciale. En udvidelse med disse perspektiver kan

give en mere helhedsorienteret forstdelse af, hvordan stette og vejledning fungerer 1 praksis.

Gennemfore komparative studier: Ved at sammenligne resultater fra Ilulissat med data fra andre
gronlandske byer fx Aasiaat, Sisimiut eller Nuuk, kan man identificere menstre og forskelle, der

belyser, hvordan geografi og infrastruktur pavirker unges valg.

Folge de unge over tid: Longitudinelle studier kan vise hvordan de unges uddannelsesensker
udvikler sig, ndr de bevaeger sig gennem overgangen fra folkeskole til ungdomsuddannelse og

videre ud 1 arbejdslivet.

En sadan forskningsudvikling vil ikke blot styrke forstaelsen af unges valg i Grenland, men ogsa
bidrage til international forskning i unge 1 arktiske og rurale omréder, hvor mange stir over for

lignende dilemmaer mellem lokal tilknytning og nedvendigheden af at flytte for at f4 uddannelse.

9.2. Perspektiver for uddannelsespolitik og praksis

Specialets resultater understreger, at udviklingen af lokale uddannelsestilbud i [lulissat ikke alene
handler om at etablere nye institutioner, men om at skabe helhedsorienterede leeringsmiljoer, hvor

unge oplever mening, stotte og tilher.
Styrket lokal uddannelsesstrategi

Hvis flere unge skal vaelge og gennemfore en uddannelse, er der behov for, at lokale og nationale

beslutningstagere samarbejder om en strategi, der integrerer:

e Fleksible uddannelsesmodeller, fx hybridundervisning og onlineforlgb i samarbejde med
eksisterende skoler og institutioner.
e Partnerskaber med erhvervsliv og kommune, sd uddannelse kobles tettere til lokale

arbejdsmarkedsbehov og muligheder.
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e Grenlandsksprogede uddannelsesmiljoer, for at styrke sproglig tryghed og sikre, at de unge

oplever deres kulturelle baggrund som en ressource.
Vejledning som strategisk indsatsomrade

Resultaterne viser tydeligt, at vejledning ber ses som et strategisk redskab i udviklingen af
fremtidens uddannelsespolitik. Dette ligger i1 trdd med Pless, Juul & Katznelson (2016), der betoner
at vejledning skal forstds som en livslang proces, hvor unge stettes i at forbinde dremme med
konkrete muligheder. En styrket vejledningsindsats kan skabe bro mellem de unges dremme og de
reelle muligheder. Dette kreever bade efteruddannelse af vejledere, bedre samarbejde mellem

folkeskoler og ungdomsuddannelser, og et mere systematisk fokus pé karrierelaering i skolen.
Uddannelse som regional udvikling

Udbygningen af uddannelsestilbud i byer som Ilulissat har ogsa en bredere samfundsmeessig
betydning. Flere lokale uddannelser kan bidrage til at fastholde unge, skabe faglig diversitet og
stimulere lokal vakst. Dette peger pa behovet for at tenke uddannelsespolitik som en del af
regional udvikling, ikke kun som et spergsmal om undervisning, men om bosatning, erhverv, kultur

og social sammenhangskraft.

9.3. Afsluttende perspektiv

De unges stemmer i dette speciale viser, at Gronlands fremtidige uddannelsespolitik ber bygge pa
ligevaerdighed mellem mobilitet og lokal forankring. For nogle unge er flytning en mulighed for
vaekst og nye erfaringer; for andre opleves den som en barriere. Hvis uddannelsessystemet skal

rumme begge grupper, mé det indrettes med fleksibilitet, naeervaer og respekt for lokale livsformer.

At skabe uddannelsesmuligheder 1 Ilulissat handler derfor ikke kun om at etablere et gymnasium
eller en ny erhvervsuddannelse. Det handler om at skabe uddannelsesmassig retferdighed, en

situation hvor unge uanset bopel har reelle muligheder for at forme deres fremtid.

Fremadrettet peger dette pa behovet for, at forskere, beslutningstagere og uddannelsesaktorer
arbejder tettere sammen om at udvikle evidensbaserede losninger, der tager udgangspunkt i de

unges virkelighed.
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Dette speciale har vist, at de unge i [lulissat bade har dremme, ambitioner og motivation. Det naste
skridt er, at samfundet meder dem med strukturer, der gor disse dramme mulige. Samlet set viser
specialet, at de unge i Ilulissat rummer sterke dromme, realistiske overvejelser og et tydeligt enske
om at uddanne sig, men at de strukturelle betingelser og manglen pa lokale muligheder fortsat udger
en vesentlig barriere. Ved at lytte til de unges stemmer og integrere deres perspektiver i
uddannelsespolitikken kan der skabes nye veje, hvor bade individuelle ambitioner og samfundets

behov gér hand i1 hand.
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11. Bilag

Bilag 1: - Spergeskema information med QR-kode og link til spergeskema. Bemark,

informationsflyer blev sendt til begge folkeskoler efter mundtlig aftale med skolernes ledere.

Bilag 2: Spergeskemaoversigt for folkeskoleelever i angajutrin 1 Ilulissat. Bemerk, selve

spergeskema foregik via Forms Microsoft.

Bilag 3: Oversigt over svar fra spergeskema til folkeskoleelever. Bemerk, abent svar ligger 1 de

efterfolgende bilag.
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Bilag 4: Svar fra spergeskema spergsmal 4.

Bilag 5: Svar fra spergeskema sporgsmaél 8.
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Bilag 1: Spergeskema information med QR-kode og link til spergeskema.

[lulissani inuusuttuaqqat siunissami
ilinniagqinnissamut takorluugaat kissaataallu

llinniagginnissamut takorluukkatit tusarusuppagut, taamaattumik
isummat pingaaruteqarluinnarpoq tusassallugu.

QR-kode scanneruk imaluunnit linkeq iserfigiuk:

@ https://forms.office.com/r/p1a9Y32K]y?origin=lprLink

Misissuinermut peqataalluarina, qujanarlu akissutinut.

PERORSAANERMIK ILINNIARFIK

SPS - SOCIALPEEDAGOGISK SEMINARIUM
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Bilag 2: Spoergeskemaoversigt for folkeskoleelever i angajutrin i Ilulissat.

llulissani inuusuttuaqqat ilinniagginnissamut takorluugaat kissaataallu

Apeqqutinut akissutit kinaassutsimut isertuussipput (Anormgm).
Ataani apeqoutit ILLIT siunissamat takorluskkannut kissasternullu tunngasuupput, taamaattumik akissutinik eqgomerusogaranilu eqounngittocanngilag o

* Bakrasvet

1. Meagrat atuarfiat naammassigukku sumut ingerlariageoikkusuppit?
Hvad vil du gerne laese videre til, ndr du er faerdig med folkeskolen?

O Efterskole

) sux

Munani allani ukiineq, soordu AFS - udvekslingsophold, . AFS

| nuussutissarsiomermut llinnlarfik - erhvervsuddanne|se

Sulineg - arbejde

Aalizarmeq piniarneruunnit inuussutissarsiutigalugu - arbejde fiskeri og fangst
Sulinangalu atuassanagilanga - jeq skal halde fri

Suli naluara - jeg ved det ikke endnu

c O O O O O O

Andet
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Siunissami sumut ilinniagagarusuppit? Hvad vil du uddanne dig til | fremtiden?

Nalomiguit ilinniaggiffissatut takodwuukkatit tamaasa toggarsinnaavatit, pilerigisat allassimanngippat andet-mi allaguk.
D kan vaelge flere, hvis du e i teivl. Hus din dremmeuddannelse ikke er pd listen, kan du skrive den under andet.

72



2. Inuussutissarsiutigalugu ilinniarfiit
Erhvervsuddannelser

D Arktisk guide - issitturni takomarianik angallasssog
D bager og konditor - iffiortog kaagiliortodu
butiksassistent - pisiniarfimmiog

elektriker - innaallagialerisog

emaEringsassistent - inuussutissalerinermi assistenti
arfwervsfisker - inuussutissarsiutigalugu aalisartog
fishtech-industrioperatar - tunisassiorfinm ingerlatzisog
frisar - nujalerisog

farehalder - savaatilik

gastranarm - mamarsakkanik nerisassiartog
klinikassistent - klinikassistenti

kok - igasoq

kontorassistent - allaffirmmiog

kystskipper - kystskipperi

maler - galipaasog

maskinentreprenar - maskinentrepengi

makaniker - mekanikeri

portarredder - portari annaassiniaasartog

O 0000000 o0ooDooooooaog

receptionist - saaffiginnittarfimmiog
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OO0 000000 o0oo0ooo0ooada

receptions- og turismeassistent - saaffiginnittarfinni takornarianillu kiffartuussivinni sullissisog

rarlegaer - jorilensog

slagter - negaarniag

socialhjalper - isumaginninnermi ikiorti

secialassistent - socialassistenti

sundhedshjzlper - peggissaanermi ikiorti

sundhedeassistent - sundhedsassistenti

awegser - saffioog

tandplejer - kigutigissaasoqg

terminalarbejder - terminalarbejderi

e - SA5I500

turistguide - takornarissanik angallassisartog

amrer - sanasog

skibsassistent - skibsassistent

satteskipper - setteskipperi
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3. llinniarfiit ingerlariaggiffiusut
Videregdende uddannelser

D biolagi - uumassusilerinermik ilsimatusanog
D dyrlege - uumasut nakorsaat

fysioterapeut - timimik sungiusaasog

ingeniar - ingeniar

Jordemader - ernisussiortog

journalistik - tusagassiortog

jura - inatsisileritoog

kultur og samfundshistarie - inuiaat kultooriat agaluttuarsaaneraliu
lzrer - ilinniartitsisog

lege - nakorsag

maskinmester - maskinmesteri

owersaettelse og tolkning - nutserisoq
samfundsvidenskab - inuiagatigiilerineg
serviceskonom -seniceskonami

socialradgiver - isumaginninngermut siunnersorti
sygeplejerske - peqaissaasog

tandlaege - kigutilersog

teclog - teologi

(N I U I I I I O B

ekonomi - aningaasagarmeg



|:| Suli maluara - jeq ved det ikke endnu

4. llinniagaqg alla
Andet uddannelse

5. Bumi ilinmarnissat kissaatiginerpaaviuk?
Hwvor kunne du bedst taenke dig at tage din uddannelse? *

O Hulissat
O Muuk

Munatsinni illogarfik allami - Et andet sted i Granland
Danmark
Munami allami - wdlandet

Malumara - jeqg ved det ikke endnu

o O O O

B. llulissani ilinniagginnissamut periarfissat amerlanerugaluarpata, maani ilinniarnerit ingerlakkusussagaluarpiuk?
Hvis der kom flere uddannelsesmuligheder i llulissat, ville du sa vaelge at tage din uddannelse her? *

) hap - Ja
() Naamik - Nej
O Immaga - Maske

C} Maluara - Jeg ved det ikke
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7. Suna pingaarnerpaatippiuk ilinniagginnissamut toggaanissarnut? Amerlanerusunik toggaasinnaavutit,
Huad er vigtigt for dig, nér du skal vaelge uddannelse? Du kan vazlge flere.

D Hlegarfinni ilinniamegarsinnaascs - At det findes | min by

D Ogaatsikka atorlugit ilinniamegarsinnaascy - At uddannelses foregér pd min modersprog
Suliffittaarsinnaanissara - At jeg kan f4 et arbejde bagefter

Akissarsiorluarsinnaanissara - At peg kan tjene gode penge

Pikkoriffinnut tulluartuusog - At det passer til det, jeg er god til

Soqutiginartog nuannerlunilu - At det e spendende og sjovt

Eammalaatima ilaguttamalu qanittuaniittog - At mine venner/familie er i nerheden

O 00000

Andet

8, Siunissami sulerisunngorusunnerlutit ganog takorloorpiuk?
Hvad drammer du om at lave i fremtiden?

Dette indhold er hverken oprettet eller pategnet af Microseft Corporation. De data, du indsender, sendes til ejeren af formularen.
G Microsoft Forms
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Bilag 3: Oversigt over svar fra speorgeskema til folkeskoleelever.

Oversigt over svar  Aktiv

Svar Gennemsnitlig tid

77 07:25

1. Meeqqat atuarfiat naammassigukku sumut ingerlariaggikkusuppit?
Hyvad vil du gerne Lese videre til, ndr du er faerdig med folkeskalen?

# Efterskole 37 1
& GUx ] I

Munani allani ukiireq soorle AFS - _—
- udvekslingsophald, fu. AFS !
P, Inuussutissarsiomermut linniarfi - 0

ertwardsuddannalse
® Sulineg - arbejde 4 L
. Aalizarmeq piniarmerunnit 4 [ ]

inuussutissansiutigaligu - arbejde fisken og...
@ Sulinangalu atuassanngilanga - jeq skal halde fri 0
@ Suli naluara - jeg ved det ikke endru 12
& Andet 4 -

a 10 30

Varighed

62 Dage
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2. Inusussutissarsiutigalugu ilinniarfit
Ertwervsuddannedser

Arktisk guade - issitu takarmanianik
angallassisog
bager og kanditor - iffionog kaagiliortariu

butiksassistent - pisiniarfimmicg
eleletriker - innaallagialerisog

BTN EaEsEtent - muussutissalarinermi
astidtent

ertwervalisker - inuussulzEsarsutigalugu
aalisartog

fishtech-ind ustrioperatar - tunisassiarfinni

irgetlatsiseg
frisger - nujalerisog

farehalder - sarvaatilik

klindkassistent - klinikassstenii

kok - igasaq

kontorassistent - allafimmiog
kysiskipper - kysiskipper

maler - qalipaasaq

masiinertregrenser - maskinentre pEnari
mekaniker - mekanikeri

ponamedder - portan anmaassiNaasanog
receplionist - saaffiginnittarfimmiog
receplions- og turismeassistent -
reramgger - ruujorilensog

slagler - necqaarniag

socialhjelper - isumaginninrerm ilorti
socialassistent - socialassistenti
sundhedshjmiper - peqgisssanermi ikioni
surdhedsassistent - sundhedsassistert
swaser - saffioog

tandplejer - kigutigissaasog
terminalarbejder - terminalarbejden

tjener - sagisad

Emmeer - sanasog

skilnsasastant - skibsassistanti

& 8 & B & & % B B B B BB B B B B R B BRSO R DN

smiteskipper « satbeskippen

GAsGNOM - mamarsakianik rengaisionog

saaffiginnittarfinni takomarianillu kiffaruussivin.

turistguide - takormanssanik angallassisartog

|

I

I

I

I

-
I
L]

—o2

-

]
|
|

I

-
|
I

|

I

0 2 4 E 8

!
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3, Wnniarfiit ingerlariaggifliusut
Videregdende uddannelser

bilogi - uurnassusilerinermik ilissmatusartog
dyrizage - yumasut nakorsaat

Fysioterapeut - timimik sungiussssog
irgeniar - ingeniani

jordemmader - emsLssanag

journalistik - Eusagassiartoq

jura - inatsisileritoog

kultur og samlundshistons - iruisat kulloonal
ogakittuarisaanerallu

lazrer - ilinniartitsisog

laage - nakoesag

maskinmaster - maskinmestar
oversatielse og talkning - nutsenisoq
sarmifundsvidenskab - inuiagatigiilerineg
sardceakonom -peniceakonomi
socialradgiver - Eumaginninngermut
shrmersarti

sygeplejerses - pequssaasog
tandlamgs - kigutilersog

teoleg - tealogi

akonomi - NN aa s aimeg

@ & & & & & & & ® 8 & & & B " BB EPN

Sali naduara - peg ved det ikke endnu

4, llinniagag alla
Andet uddannelsa

32

Swar

5. Sumi ilinniarnissat kissaatiginerpamiuk?

Hwor kunne du bedst tenke dig at tage din wddannelse?

Tl

Muuk

Munatsinni llogarfik allami - Et andat sted |
Granland
Danmark

Munami allami - udlandet

Malunara - jeg ved det ikke #ndru

4

Seneste svar

&5

10d
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6. llulissani ilinniagqinnissamut penarfissat amerlanerugaluarpata, maani ilinnsamerit ingerlakkusussagaluarpiuk?

Hvis der kom flere uddannelsesmuligheder i llulissat, ville du si valge at tage din uddannelse her?
7 \

7. Suna pingaarnerpaatippiuk ilinniagginnissamut toggaanissarnut? Amerlanerusunik toggaasinnaavutit.

® Aap-la

® Naamik - Nej

® Immaga - Miske

@ Naluara - jeg ved det kke

23

25

15

Hvad er vigtigt for dig, ndr du skal vaelge uddannelse? Du kan vaelge flere,

logarfinni ilinnlarmegarsinnaasog - At det
findes i min by

Oqaatsikka storkugit inmamegarsinnaaseq - At
uddannelses foregar pd min modersprog
Suliffittaarsinnaanissara - At jog kan fi et
arbejde bagefter

Akissarsiorluarsnnaanissara - At jag kan tiene

gode penge

Pikkoriffinnut tulluartuusog - At det passer til
det. jeg er god til

Soqutiginartoq nuannerkiniy - At det er
spendende og sjovt

Kammalaatima ilaguttamaiu ganittuaniittog - Ax
mine verner/famibe er | naerheden

Andet

16

8

£

23

21

2%

/.
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Bilag 4: Svar fra spergeskema spergsmal 4.

4. llinniagaq alla Andet uddannelse

32 Svar

1D MNawvn Svar

1 anonymous Gux

2 anonymous GUX

3 anonymous Pilot

4 T ;T:;;i:; ;:qarﬁmmiluunniit sulisog Soorlu pilot timmisartumiluunniit pajussuisartoq Atiaana
5 anonymous GUX

6 ancnymaous Mittarfegarfimmi arlaat
7 anonymous Kukilerisog

8 anonymaous Meeqgerineq

g anonymous Idraethojskole

10 anonymous Divideres

" anonymous Ous

12 ancnymaous Suli naluara &

13 ancnymaous Mittarfik

14 ancnymaous Mekaniker

15 anonymous Mekaniker

16 anonymous Alisartog piniartog

17 anocnymous Maluara suna toggassanerlungu



20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

3

32

anonymous

anonymous

anonymous

anonymous

anonymaous

anonymous

anonymous

anonymous

anonymous

anonymous

anonymaous

anonymous

anonymous

anonymous

anonymous

Mujalerisoq

Helicopter annaasiniaasoq

Politiet
Politinngomiameq
Politi

Pilot

Timmisartumi sagqisog
Forfatter

Politi

Politiet

Arsartartoq
Ogaatit

Pilot

Dropshipping

Pilot
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Bilag 5: Svar fra spergeskema spergsmal 8.

8. Siunissami sulerisunngorusunnerlutit ganoq takorloorpiuk? Hvad dremmer du om at lave i fremtiden?

69 Svar

D Mavn Svar

1 anonymaous Maluara

2 anonymaous Aalisartog

3 anonymaous Ik

4 anonymaous Allafiimmiog Scorlu immaa ningiog immagaluunniit timmisartogarfimmi sulisog
5 anonymaous Sagisog

7 anonymaous Café

7 anonymaous Aslisartog

8 anonymaous Allafiimmiog imaluunnit atuarfimmi ogalogatinginnittartog
9 anonymaous Suli iluamik takorluuinngilanga

10 anonymaous Maluara

1 anonymaous Ous

12 anonymaous Mittarfiup torniani

13 anonymaous Aus

14 anonymaous Suli naluara

15 anonymaous Kukilerisog

16 anonymous Maluara

17 anonymaous Suli Takorluunngilara

18 ancnymaous Ayataasiortuni aguttoa
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19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

24

35

36

anonyrmaoLs

anonymaowus

anonymaowus

anonyrmaoLs

danonymaous

anonymaoLs

anonymaowus

anonymaoLs

Anonymaous

anonymaoLs

anonymaoLs

danonymaous

anonymaowus

anonymaoLs

danonymaous

anonymaoLs

anonyrmaoLs

anonymaoLs

Imarsicrnermmi

Pilot

Suli takerlcorpallaanngilara immaga meeqgernisog

Aglisartoq piniartoq sulisoq
Kilisaammi

Sanasoq

Barber ¥

Timmisartumi sagisog stewadesse
Idk

Ous

Maamik

Ousssssss

Pilot

Mekaniker

Mekaniker

Alisartoq piniartog

Suli naluara

Mujalerisoq
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ar

38

39

41

42

43

45

46

47

49

51

52

53

Anonymous

anonymous

Anonymaous

anonymaous

anonymaous

anonymous

anonymous

Anonymous

anonymous

anonymous

anonymaous

anonymous

anonymous

anonymous

anonymous

Anonymous

anonymous

Anonymous

Mujalerisog

Mittarfik

Helicopter annaasiniaasog
Politist

Mursing

mittart &y

guitarspiller i et rock band, gravermnaskine/dumper operatar
Badmekaniker

Maluara

Politesq

At jeg for et Godt betalt job
Aligiag

Politii

Suli naluara

Suli naluara

Suli naluara

Pilot

Uumasut nakorsaat
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55

56

57

59

&1

62

63

65

66

ef

69

anonymaous

anonymaows

anonymaous

anonymaoLus

anonymaous

anonymaows

anonymaowus

anonymaous

anonymaous

anonymaoLs

anonymaowus

anonymaowus

anonymaows

anonymaoLs

anonymaous

Igasoq timmisartumi sagisoq aammalu kigutilerisog

At vaere en lge

Skrive boger og hjemle folk mentalt

Politi

Police

Arsartartoq

Sakkutoog, timmisartumi sagisog, peqgisaasog aamma politinngorusuppunga.
AFIS operatar

Pilot

Det ved jeg ikke lige nu men jeg kan godt lide detektiver eller kontor
Millionaire

Jeg vil gerne vaere pilot

Kukilerisog

Sagisoq

VWS'imi ruyjorilerisog
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